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Erziehung zur MUndigkeit

»Thema der Piadagogik ist die Erziechung, die den Menschen im Zustand der
Unmiindigkeit antrifft. Erziehung muf3 diesen Zustand veriandern, aber nicht

beliebig, sondern orientiert sich ... an der Miindigkeit des Menschen.«
HERWIG BLANKERTZ (1982, 300)

Zur Einleitung: Die »Erziehungstatsache« als
padagogischer Grundsachverhalt

Die w»»Erziehungstatsache« (SIEGFRIED BERNFELD) entsteht aus
biologischen und sozialen Gegebenheiten: das kdrperliche
Wachstum und die zunehmende mitmenschliche Ansprechbarkeit
des Kindes fordern »>die Erziehung< heraus. Somit ist Erziehung
eine Antwort auf den Geburtsvorgang, weil der Mensch als
>Frihgeburt< und >Nesthocker< im Unterschied zu den meisten
Tieren einer langen Zeit der Pflege und Zuwendung sowie der
»allseitigen Besorgung« (JOHANN HEINRICH PESTALOZZI) durch
Erziehung bedarf. Zu deren Beginn, im Korper der Mutter, entsteht
ein erstes Miteinander. Nach der Geburt setzt eine Gegenseitigkeit,
aber auch ein Gegeneinander sich fort - somit beginnt ein
Abldseprozess. Im Spiel gewinnt das Kind »Freiheiten: FRIEDRICH
SCHILLER vertritt die Auffassung, »dass unter allen Zustanden des
Menschen gerade das Spiel und nur das Spiel es, was ihn
vollstandig macht und seine doppelte Natur auf einmal entfaltet;
»der Mensch (...) ist nur da ganz Mensch, wo er spielt (vgl.
ScHILLER 1980, 616 f. bzw. 618). Als mdégliches Vernunftwesen
verfligt es noch nicht Uber die Fahigkeit zur Einsicht, die durch
Erziehung (kognitiv und emotional) gebildet werden soll, wobei es
gleichzeitig eine biologische Entwicklung durchlauft, die durch
Hygiene- und Nahrungsqualitat aufrechterhalten bzw. optimiert
werden kann. In dieser Logik entfaltet das Kind einen eigenen
inneren »Bauplan« (MARIA MONTESSORI). So, als ob das Kind schon
einsichtig ware, erhdlt es durch Erziehung eine stufenweise
Anleitung, um eine spatere Vernunfttatigkeit zur >freienc
Entscheidungsbildung und zum friedlichen sozialen Miteinander,
eine emotional stabile Orientierung sowie eine harmonische
Beziehung zu dem eigenen Kdrper zu ermdglichen. Insgesamt ldsst
sich Erziehung als »die Summe aller Reaktionen einer Gesellschaft
auf die Entwicklungstatsache« (SIEGRIED BERNFELD 1973, 51).
bezeichnen. Nur in gemeinsamen Handlungen kann die emotionale
und kognitive Intelligenz des Kindes allmahlich wach werden und
sich entwickeln - im geglickten Fall - zur Entfaltung der
» >Mlindigkeit< und »>Freiheit<. Dann bildet sich im Lebensverlauf
ein mit sich selbst identischer Charakter, der den gesellschaftlichen
Anforderungen und Zumutungen mit der >Leichtigkeit einer inneren
Orientierung< standhalten kann, aber auch zu widerstehen vermag.
Dies sollen die erzieherischen >Bewegungenc< leisten (z. B. in einem
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Arrangement von Sachen, Situationen oder Begegnungen) welche
individuell zu einem >inneren Kompass< zusammengefiuhrt werden
kdnnen, der einem die Richtung zeigt. Erziehung betrifft den
Menschen in seiner gesamten Persdnlichkeit: Diese Tatsache
verbietet eine einheitliche Definition des Begriffs (des Begreifens)
von Erziehung, weil jeder Erziehungsprozess individuell auf eine
charakteristische Weise verlauft. Angesichts der in Teil eins
aufgezeigten Dynamik der modernen, globalisierten Welt hat sich
ein tief greifender Bedeutungswandel fur die Vorstellung dessen
ergeben, was >Erziehung< und >Bildung< heute bedeuten kdnnen,
da die jungere und jungste Geschichte zeigt, dass die Padagogik
und insbesondere die aktuelle Bildungspolitik nicht mehr nur dazu
tendiert, »das eigene Motiv zu verlieren« wie HERWIG BLANKERTZ
dies noch 1982 im Rekurs auf das berihmte Buch aus dem Jahre
1947 von MAX HORKHEIMER und THEODOR W. ADORNO - der »Dialektik
der Aufkldrung« formulieren kann.' Vielmehr ist das eigene Motiv
schon in weiten Teilen verloren und mancherorts bereits gar nicht
mehr als solches bekannt: Dies ist die »Furie des Vergessens, die
in der heutigen Inflation des Bildungsbegriffs ihren Ausdruck
findet. Darin gewinnt ein zweckgerichtetes Leistungsdenken
Uberhand, das der Idee der »Freiheit entgegensteht, die
unabdingbar zur Bildung gehdrt. HORKHEIMER/ADORNO - die
Grundungsvater der »Kritischen Theorie der Gesellschaft — weisen
in deren Tradition stehend, gleichzeitig warnend, darauf hin, dass
die wissenschaftlichen Disziplinen sich in technologischer
Entfaltung befinden. Damit tendieren diese dazu, das zentrale
Motiv, eine lebens- und liebenswerte Welt zu schaffen, zu ver-
lieren. Dieses Motiv soll durch die folgenden Ausfliihrungen in
Erinnerung gerufen und zu der Uberlieferung des Sinnes beitragen,
der in die Geschichte der Padagogik eingelagert ist und in der
»Eigenstruktur« der Erziehung liegt, an den die »Padagogik
rickgebunden bleibt. »Diese Struktur steht in der Spannung zu
den die Erziehung uberformenden und Uberwaltigenden, nicht-

1 MAX HORKHEIMER und THEODOR W. ADORNO haben dieses Buch im Jahre 1944 im
amerikanischen Exil gemeinsam in groBen Abschnitten diktiert bzw. verfasst.
Zu dieser Zeit war die Niederlage des europdischen Faschismus zu erkennen. Es
erschien zuerst 1947 in Amsterdam, war dann lange vergriffen und wurde mit
einem gemeinsamen Vorwort zur Neuausgabe 1969 in Deutschland erneut
verlegt. Darin betonen sie, dass »es heute mehr darauf ankommt, Freiheit zu
bewahren, sie auszubreiten und zu entfalten, anstatt, wie immer mittelbar, den
Lauf der verwalteten Welt zu beschleunigen.« (1969, X). Die Autoren kritisieren
generell den Anspruch, sich die Welt rational verfugbar machen zu wollen. Der
Doppelcharakter der Aufklarung wird in dem einleitenden Satz zu dem
Fragment »Begriff der Aufklarung« deutlich. »Seit je her hat Aufklarung im
umfassendsten Sinn fortschreitenden Denkens das Ziel verfolgt, von den
Menschen die Furcht zu nehmen. Aber die vollends aufgeklarte Erde strahlt im
Zeichen triumphalen Unheils« (ebd. 7). Der »Dialektik der Aufklarung« spliren
die Autoren bis in die homerische »QOrganisation« des Geistes der Mythen nach
(»Odysseus oder der Mythos der Aufklarung«; ebd. 42-73).
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padagogischen Normauflagen. Doch auch dann, wenn die
Erwachsenen nur die Bewahrung des Vorgegebenen winschen, nur
Gehorsam, Einubung, Nachahmung und Nachfolge verlangen, liegt
das Ziel in der Freigabe des Erzogenen« (BLANKERTZ 1982, 307).
Diese Freigabe heiBt »Mindigkeit und wird als Ziel und Endpunkt
der »Erziehung verstanden. Dieser normativ >aufgeladene< Begriff
ist allerdings als ein Datum zu verstehen, das in einem komplexen
Spannungsverhaltnis steht zwischen der Unterwerfung und der
Autonomisierung des Menschen (vgl. MICHEL FOucAuLT 1976). Die
Frage, ob und wie eine Fremdbestimmung zur Selbstbestimmung
werden kann, bewegt bereits IMMANUEL KANT: »Eines der grdBten
Probleme der Erziehung ist, wie man die Unterwerfung unter den
gesetzlichen Zwang mit der Fahigkeit, sich seiner Freiheit zu
bedienen, vereinigen kénne. Denn Zwang ist nétig! Wie kultiviere
ich die Freiheit bei dem Zwange?« (KanT 1803/2000, 711). Bevor
diese Thematik behandelt wird, werden grundlegende Aus-
fihrungen zur Bedeutung, zur Geschichte und zu den Hoffnungen
von Erziehung vorgelegt, die sich als eine Méglichkeit in Richtung
auf die >Bewegung zur Mundigkeit< und »Bildung verstehen. Denn
Bildung ist nicht >herstellbar< sondern bezeichnet das sich
allmahlich entwickelnde aber nicht abschlieBbare Herausbilden
eines Selbst- und Weltverhaltnisses, das wesentlich auf
» Selbsttatigkeit beruht, zu welcher Erziehung allererst auffordert,
die von Generation zu Generation >im Leben selbst< - heute sicher
zu selten - in Auslbung gebracht wird.

1. 1 >Erziehung< - Begriffsbedeutungen

»Jeder bekommt seine Kindheit iiber den Kopf gestiilpt wie einen Eimer. Spit erst
zeigt sich, was darin war. Aber ein ganzes Leben lang rinnt das an uns herunter, da
mag einer die Kleider oder Kostime wechseln wie er willk DODERER, H. v.: Ein
Mord, den jeder begeht. Roman. Miinchen 1958.

Die Geschichte vom Ursprung und der Entwicklung von Wortern
(Etymologie) und die Lehre von der Wortbedeutung (Semantik)
zeigt die Herkunft, die Geschichte und den Bedeutungswandel des
Erziehungsbegriffs auf. Der alteste griechische Erziehungsbegriff
lautet >he trophé< vom Verbum >tréphein<; dieses hat die
Bedeutung von flittern, erndahren, groBziehen, pflegen, erziehen.
Der Ausdruck wird schon von HOMER? in der » Odyssee gebraucht.

2 Etwa zu Beginn der 8. Jahrhunderts vor JESus CHRISTUS werden die Werke der
Dichter der Ilias und der Odyssee, die mit HOMER identifiziert sind, verschriftet.
Die mindliche findet durch die schriftliche Uberlieferung ein Ende. »In den
Stoffschichten Homers haben die Mythen sich niedergeschlagen; der Bericht
von ihnen aber, die Einheit, die den diffusen Sagen abgezwungen ward, ist
zugleich die Beschreibung von der Fluchtbahn des Subjekts vor den mythischen
Machten. Dies gilt im tieferen Sinne bereits von der Ilias« (HORKHEIMER/ADORNO
1969, 44). An den Irrfahrten des Odysseus wird der gegenliber den
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Gegenwartig taucht das griechische Ursprungswort flr Erziehung in
der Berufsbezeichnung des Trophologen und Okothrophologen auf
(Ernéhrungs- bzw. Hauswissenschaftler). Der jlingere griechische
Erziehungsbegriff lautet >he paideia<. Das dazugehdrige Verbum
heiBt »>paidedin<: ein Kind erziehen und unterrichten. Die
substantivische Form bedeutet entsprechend »>Erziehung< und
>Unterricht< eines Kindes. In der lateinischen Sprache lautet das
Ursprungswort fur >erziehenc< >educare</>educatio«:
>herausziehen<, >herausfihren<, >in die H6he ziehen<. Die in der
lateinischen Sprache jlngeren Begriffe flr Erziehung sind
>eruditio<, was bedeutet, jemanden aus dem >rohen< Zustand
>rudis< herausflihren, kenntnisreich und gebildet machen;
>formatio< bedeutet Formung, Ausbildung, Unterweisung, unserem
Wort >Bildung< verwandt. Ein jlngerer lateinischer Begriff lautet
>institutio<, was soviel wie >Einfihrung<, >Einrichtung< bedeutet.
Fragen nach der Erziehungsbedurftigkeit, Erziehungsnotwendigkeit
und Bildsamkeit des Menschen wurden bereits in der rémischen
Antike, etwa bei MARcus Tullius Cicero (106-43 v. Chr.) gestellt.
Dieser Autor unterscheidet zwischen dem Ziel der Erziehung
(Humanitas), dem Erziehungsvorgang (educatio, eduditio) und
dem UnterrichtsprozeBB (formatio, informatio, institutio, instructio).
Auch der Begriff >Zucht<, der sich bei MARTIN LUTHER findet, wird
vielfach als sprachliche >Wurzel< angegeben.

Das Wort >Erziehung< (engl. education, frz. éducation) hat in
Europa im Verlauf der burgerlichen Emanzipation verschiedene
begriffliche Fassungen erhalten und ist stets im Zusammenhang
mit dem Nachdenken Uber das Problem der gesellschaftlichen
Reproduktion zu verstehen. Der Begriff >Erziehung< gehdért zu den
vieldeutigen Begriffen, die einen an Sinn und Verwendbarkeit des
Ausdrucks gelegentlich zweifeln lassen; es verhalt sich aber wie bei
dem Begriff der »>Asthetik< so, dass gerade in der Mehrdeutigkeit
(semantische Polyvalenz) seine Starke liegt. LubwiG WITTGENSTEIN
kann  zeigen, dass Dbei Begriffen mit  verschiedenen
Verwendungsweisen (Bedeutungshdfen) lediglich eine Koharenz
dieser Verwendungsweisen notwendig ist, nicht aber ein
einheitliches Wesen, um eine Wesensbestimmung vorzunehmen.?
Die Bedeutung kommt durch semantische Uberschneidungen
zustande (vgl. WITTGENSTEIN 1984). Studiert man die Bedeutungen
vorfindbarer  Definitionen, ergibt sich ein  Bedeutungs-
zusammenhang, in dem verschiedene Aspekte unterschiedlich
gewichtet sind aber auch neue Bedeutungen entstehen. Daraus
folgt, dass ein Begriff dieser Art nicht streng und abschlieBend
dogmatisch festgelegt werden kann, sondern durch historische

Naturgewalten schwache Mensch ersichtlich, dessen zartes Selbstbewusstsein
durch die Mythen erst gebildet wird.
% LuDWIG WITTGENSTEIN:. Philosophische Untersuchungen. In: Wittgenstein, L.:
Werkausgabe, Frankfurt am Main 1984, Bd. 1, 225-580; hier 283 bzw. 277.
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Bedeutungsverschiebungen neue Bedeutungsvarianten ermdglicht.
Daher ist die Vieldeutigkeit nicht zu bedauern, denn die
verschiedenen Definitionsweisen von >Erziehung< weisen eine
»Familiendhnlichkeit« auf, die den Begriff zusammenhalten und
das Phanomen begreiflich machen. Das Erzieherische weist somit
einen Grundzug auf, der sich historisch wandelt, gleichwohl aber
dessen Wesen erkennen lasst. Die Ubergreifende Zielprojektion -
die Muindigkeit - ist dabei im Sinne einer kontrafaktischen
regulativen Idee zu verstehen, da die gesellschaftlichen
Verhaltnisse und das Gesetz der Natur dieser entgegenstehen.
HANS-JOCHEN GAMM bezeichnet eine Grundbedingung der Erziehung,
indem er auf die Entstehungsbedingungen einer erzieherischen
» Atmosphdre hinweist: »Erziehung meint die Gesamtheit der
Vorgange in Wort, Gestikulation, kérperlicher Unterstitzung und
sozialer Regulation, aus denen die Atmosphare entsteht, in der das
Kind aufwachst« (1979, 24). Erziehung entsteht somit aus dem
>Klima des Sozialen<, das in dem Miteinander oder Gegeneinander
der »Generationen? besteht. Dadurch bemisst sich, wie gut sich
der Mensch in einer bereits entwickelten Kultur, die ihm durch
Erziehung vermittelt wird, zu einer mundigen Person entwickeln
kann. Bei HANNAH ARENDT findet dieser Zusammenhang folgenden
Ausdruck: »Der Neubeginn, der mit jeder Geburt in die Welt
kommt, kann sich in der Welt nur darum zur Geltung bringen, weil
dem Neuankdmmling die Fahigkeit zukommt, selbst einen neuen
Anfang zu setzen, d. h. zu handeln« (1981, 15 f.). Die von
IMMANUEL KANT inspirierte Einsicht, dass der Mensch eine zutiefst
widerspruchliche Natur in sich tragt, kommt ebenso bei HANNAH
ARENDT zum Ausdruck, wenn sie - in ihrer mit der
Existenzphilosophie korrespondierenden Betrachtung - schreibt
»Bei KANT hat der Mensch zwar die Mdéglichkeit, aus der Freiheit
des guten Willens seine Handlungen zu bestimmen; diese
Handlungen selbst aber verfallen dem Kausalgesetz der Natur,
einer dem Menschen wesentlich fremden Sphare. Sobald also die
menschliche Handlung aus der Subjektivitat, die die Freiheit ist,
herausgetreten ist, geht sie ein in die objektive Sphare, die die
Kausalitat ist, und verliert ihren Freiheitscharakter. Der in sich
freie Mensch ist hoffnungslos dem ihm fremden Naturablauf, einem
ihm kontraren, seine Freiheit zerstérenden Schicksal ausgeliefert.«
(ARENDT 1990, 18 f.). Die Erziehung als >Bewegung zur Miindigkeit<
beinhaltet somit die Einsicht, dass eine zu gewinnende und
padagogisch erhoffte Souveranitat im Lebensverlauf gleichzeitig
eine Unterworfenheit ist, die es zu gestalten - aber auch

4 FRIEDRICH DANIEL SCHLEIERMACHER (1768-1834) kommt das Verdienst zu, das
Generationenverhaltnis mit dem Erziehungsbegriff systematisch in Verbindung
zu bringen. Vgl. WOLFGANG SUNKEL. Der padagogische Generationenbegriff.
Schleiermacher und die Folgen. In: ECKART LIEBAU/CHRISTIAN WULF (Hg.):
Generation. Versuche Uber eine padagogisch-anthropologische Grundbe-
dingung. Weinheim 1996, 280-285.
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auszuhalten und zu erdulden gilt. In seinem Gesprach, das unter
dem Titel >Erziehung zur Mulndigkeit< 1969 im Radio gesendet
wurde, sagt THEODOR W. ADORNO es gehe ihm darum, »zur
Mindigkeit zu bewegen - das Wort >erziehen< vermeide ich mit
Absicht.« (ADORNO 1971, 147). Die hier vertretene Erziehung als
>Bewegung zur Mindigkeit< vermeidet die in bestimmten
Vorstellungen und Formen von Erziehung gedachte oder
praktizierte Form von >erwarteter Wirkung< oder >herstellendem
Machen«<. Dies bringt bereits KANT zum Ausdruck wenn er schreibt:
»Der Mensch kann entweder bloB dressiert, abgerichtet,
mechanisch unterwiesen, oder wirklich aufgeklart werden.« (KANT,
1803/2000, 707).> Die »wirkliche Aufkldrung« besteht darin, dass
der Mensch auf die »Freiheit ausgerichtet wird, dies ist das
Vorzlgliche, auf das es ankommt. Die »Sozialisation des Menschen
verlauft — im Unterschied zu der Erziehung - nicht als vorrangig
selbst-bewuBte Handlung intentional oder geplant, sondern
geschieht nahezu >automatisch< ein Leben lang in einer komplexen
Austauschbeziehung zwischen dem Individuum und dessen
kulturell geregelter individueller und uUber-individueller sozialen
und kulturellen Umwelt. Der Begriff der Sozialisation wird in den
60er Jahren des vergangenen Jahrhunderts zunachst aus der
»struktur-funktionalistischen Soziologie Ubernommen und
bezeichnet aktuell den Einfluss samtlicher Umwelt- und
Gesellschaftsfaktoren auf den ein Leben lang andauernden
Entwicklungsprozess des Menschen. Dieser wird in der modernen
Sozialisationstheorie  als Prozess einer sozialisatorischen
» Interaktion verstanden, stellt also keinen einseitigen
Vergesellschaftungsprozess dar, wie dies noch zu Beginn der
Erforschung der Sozialisation als alleinige Anpassung des
Menschen an dessen Umwelt angenommen wird. Als
sozialisationsbedlirftig gelten Kinder und Jugendliche, die in der
sog. Primar-Sozialisation (durch Primargruppen) wie der Familie
und der »>peer-group< (Gleichaltrige)- oder der >near-groupc<
(jugendliche Bezugsgruppe mit der Neigung zur »Devianz oder
»Delinquenz) gesellschaftlich >ein<- oder >ausgegliedert< werden.
Der Zweck der Primar-Sozialisation liegt darin, zu erreichen, dass
»die wesentlichen Ahnlichkeiten, die ein kollektives Leben verlangt,
im Geist des Kindes fixiert« sind (E. DURKHEIM). Im Anschluss
daran, in der sog. Sekundér-Sozialisation werden (junge)
Erwachsene in den Beruf (berufliche Sozialisation) und in soziale
Gruppen einsozialisiert (z. B. in Vereine, Parteien oder sonstige
Interessensgemeinschaften). So entfaltet der junge Mensch seine
bereits im Ansatz vorhandenen Fahigkeiten, Fertigkeiten und
Kenntnissen, die schlieBlich in der sog. tertidgren Sozialisation im

5 IMMANUEL KANT weist darauf hin, dass man Hunde, Pferde aber auch Menschen
dressieren kann, die dann aber keine Ausrichtung sondern nur eine >Kleidung«
erhalten. (vgl. Kant 1803/2000, 707). Das Wort >kleiden< kommt aus der
englischen Sprache von »to dress«.
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Erwachsenenalter und dartuber hinaus in Formen der Fort- und
Weiterbildung, in Hobbys oder Leidenschaften flr eine bestimmte
Sache weiterentwickelt werden kdnnen oder gegebenenfalls in
einer alleinigen Hingabe an die Massenmedien stagnieren oder sich
zurickbilden. Wenn Menschen aus sozialen Gruppenverbanden
>ausgegliedert< oder >herausgefallen< sind, z. B. weil sie erkranken
oder straffallig geworden sind und wieder in eine Gemeinschaft
zurltickgefiihrt werden sollen, wird von Resozialisation gesprochen.
Dieser gesamte Prozess der Sozialisation, die >Aneignung des
Sozialen< vollzieht sich in jeder »Biographie (Lebensgeschichte)
auf eine charakteristische, nicht wiederholbare Weise. Jeder
Mensch wird in eine historisch-gesellschaftliche Gegebenheit
hineingeboren, die auf ihn wirkt und das Leben bestimmt. Insofern
entsteht jede Biographie schon vor der Geburt. Sie ist sozial
»eingerahmt« aber noch offen in den Inhalten und der Zukunft.
Der Mensch entfaltet sich im Rahmen gegebener Moglichkeiten, die
er schlieBlich verandern kann (vgl. OEVERMANN 1986/87). Jede
Biographie ist durch die vorgefundenen Gegebenheiten der
relevanten Umweltbedingungen markiert. Zugleich ist die
Entwicklung des Einzelnen Zu einem gesellschaftlich
handlungsfahigen Wesen offen, da diese Konstellationen durch die
Entfaltung von Madglichkeiten zumindest teilweise umgestaltet
werden kénnen. Der vergesellschaftete Mensch vollzieht somit eine
Art >zweite Geburt< zu einer »sozial-kulturellen Person« (KONIG
1968, 244). Das soziale und kulturelle Erbe kann auf diese Weise
in der mitmenschlichen »Interaktion und »Kommunikation
aktualisiert und weitergegeben werden. In dieser halt der Mensch
seine eigene Identitat in einer Art Balance zwischen den eigenen
und den gesellschaftlichen Ansprichen aufreicht. Er hat gleichzeitig
so zu sein >wie kein anderer< und doch >wie alle anderen< (vgl.
KRAPPMANN 1971).
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Das Buch bietet schlaglichtartig Einblicke in das pddagogische Sehen und
Denken und liefert kurz und Knapp zu allen der genannten Autorinnen und
Autoren relevante Informationen und Wissenswertes, das zum Weiterlesen
ermutigt.

HARTMUT von HENTIG: Die Menschen stdrken, die Sachen kldren. Ein
Pladoyer flr die Wiederherstellung der Vernunft. Stuttgart 1999. In
diesem Band sind drei Vortrage trefflich zusammengefasst: »Eine
>Erziehung des Menschengeschlechts<«?, »Ist Vernunft lehrbar?«, »Uber
die Schwierigkeit, eine Gesellschaft aufzuklaren, die sich flr aufgeklart
halt«. Genial ist die vorgeflihrte Wirkungsweise der berihmten
»Dialektik der Aufklarung« (MaAX HORKHEIMER/THEODOR W. ADORNO) im
konkreten Vollzug. In dieser leider kaum beachteten aufklarerischen
Programmschrift finden sich entscheidende Hinweise zur Ausgestaltung
der padagogischen Grundsachverhalte der Sozialen Arbeit. Beispiele sind
die zehn Merkmale einer »Erziehung des Menschengeschlechts« als
Voraussetzung zur Mindigkeit und Freiheit:

1. »Der Mensch ist freiheitsfahig und freiheitspflichtig. Er ist nicht frei, er
muB es werden.

2. Der Mensch ist vernunftsfahig und vernunftspflichtig. Er ist nicht
einfach - von sich aus, immer und nur - vernunftig.

3. Als natirliches Wesen ist der Mensch so >gut< wie jedes andere
Geschopf. Das kann nicht heiBen, daB er von Natur >moralisch gutc« ist.

4. Die Menschen sind verschieden, aber in ihrer Verschiedenheit haben sie
gleiche Rechte und gleiche Wiirde. Sie sind nicht gleich.

5. Die Welt ist erklarbar; uns ist es aufgegeben, sie uns verstandlich zu
machen, so gut es geht. Sie ist kein Mechanismus, aber es ist flir viele
Zwecke nutzlich, sie so anzusehen: als etwas, das dem Gesetz von
Ursache und Wirkung streng folgt.

6. Aufkldarung ist eine Lebensform, nicht eine Anleitung des Verstandes
zur weiteren Ausbildung des Verstandes.

7. Der Mensch ist sich und seinesgleichen verantwortlich — seine Freiheit
ist zugleich seine Pflicht gegenliber den anderen. Der Mensch ist nicht
selbstherrlich, nicht ohne jegliche Bindung, nicht

8. ein irdischer Gott auf Zeit.

9. Die Aufklarung ist eine Form des Humanismus - sie ist nicht der Feind
jeglicher Religion.

10. In der Idee der Aufkléarung ist die Bewegung angelegt, die man
Fortschritt nennt: Haben sich die Menschen einmal auf diese Idee
eingelassen, treibt sich die Erkenntnis selber voran. Automatisch ist der
Fortschritt damit nicht. tun; es ist jene Aufklarung nicht mehr.

11. Die Aufklarung ist mithin eine geschichtliche Bewegung - eine
Erscheinung des 18. Jahrhunderts. Was sich heute auf sie beruft, mag
dies zu 6Recht tun; es ist jene Aufklarung nicht mehr.« (v. HENTIG 1999,
22-35).

Die genannten Merkmale wund Grundsatze des V. HENTIGschen
Aufklarungsprogramms lassen sich als anspruchsvolles padagogisches

*Diese Merkmale sind Uberschriften; vgl. v. HENTIGS Ausfiihrungen, 22 ff.
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Projekt in den Tatigkeitsfeldern der kompensatorischen Sozialen Arbeit
von Fall zu Fall nheu mit Leben flillen, um am einzelnen Fall die notwendige
Bildung und Lebenskompetenz zu vollziehen.
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ScHILLER, F.: Uber die &sthetische Erziehung des Menschen in einer Reihe von
Briefen. In: Friedrich Schiller: Samtliche Werke, Bd. 5. hrsg. von G. Fricke
und H. H. Gopfert, Minchen 1980.
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1. 2 Aus der Geschichte der Padagogik

Erstes und Letztes Ziel unserer Didaktik soll es sein, die Unterrichtsweise
aufzuspiiren und zu erkunden, bei welcher die Lehrer weniger zu lehren brauchen,
die Schiler dennoch mehr lernen; in den Schulen weniger Larm, Uberdru3 und
unnitze Mihe herrsche, dafiir mehr Freiheit, Vergniigen und wahrhafter Fortschritt
JOHANN AMONS COMENIUS

JOHANN AMOS COMENIUS - ein zutiefst religiobser Mensch und letzter
Bischof der Béhmischen Kirche - setzt flur die Entwicklung der
Padagogik einen visiondren Beginn! Sein Werk »belegt die
ungeheure Erwartung, die mit der bewussten, rationalen
Inangriffnahme einer padagogischen Fragstellung verbunden war.
Das Titelblatt der GroBen Didaktik (>Didactica Magnac<), die 1628 in
tschechischer, 1638 in lateinischer und 1657 in Uberarbeiteter
lateinischer Fassung erschienen ist, gibt davon einen unmittelbaren
Eindruck.« (BLANKERTZ 1982, 33) Die ersten Zeilen lauten:

GROSSE DIDAKTIK
DIE VOLLSTANDIGE KUNST; ALLE MENSCHEN ALLES ZU LEHREN
oder

»Sichere und vorzlgliche Art und Weise, in allen Gemeinden,
Stadten und Dorfern eines jeden christlichen Landes Schulen zu
errichten, in denen die gesamt Jugend beiderlei Geschlechts ohne
jede Ausnahme RASCH, ANGENEHM UND GRUNDLICH in den
Wissenschaften gebildet, zu guten Sitten geflhrt, mit Frémmigkeit
erfullt und auf diese Weise in den Jugendjahren zu allem, was fur
dieses und kunftige Leben ndtig ist, angeleitet werden kann; worin
von allem, wozu wir raten die GRUNDLAGE der Natur der Sache
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selbst gezeigt, die Wahrheit durch Vergleichsbeispiele aus den
mechanischen Kilnsten dargetan, die REIHENFOLGE nach Jahren,
Monaten, Tagen und Stunden festgelegt und schlieBlich der wEeG
gewiesen wird, auf dem sich alles leicht und mit Sicherheit
erreichen laBt.« CoMeNIus Vorstellungen folgend hat Erziehung den
Menschen als Ganzes zu bilden, in der Schule geht es nicht nur um
die  Wissensvermittlung, sondern um den vollstandigen
Zusammenhang von Sitte und Glauben (vgl. ebd., 35). Sein
berihmtes Schulbuch, der Orbis Pictus (die Welt in Bildern) ist eine
Ableitung aus den Blchern Gottes und bildet einen Makrokosmos.
»Der Mensch, als Mikrokosmos, findet in sich dieses Ganze
abgebildet: Weisheit, Tugend und Frommigkeit sind Zeichen seiner
Zugehorigkeit.« (SCHALLER 2003, 48).” Die COMENIUS-Begeisterung
halt bis heute an; Internationale Kongresse, comeniologische
Zeitschriften, die Deutsche CoMENIus-Gesellschaft und die
weltweite COMENIUS-Forschung sind Beweis daftr. Die von COMENIUS
angeregten Uberlegungen z. B. zu einem gestuften Schulsystem
gewinnen flr die Ausbreitung aufklarerischen Denkens um 1700 an
Bedeutung. Vermutlich bereits unter dem Einfluss humanistischen
Gedankenguts findet ein Bedeutungswandel des Begriffs Erziehung
im 16. Jahrhundert statt, der sich Uber das kd&rper- und
kraftbezogene >Ziehen< auf seelische Vorgange, auf Erziehung zu
Charakter und Geist ausweitet. AUGUST HERMANN FRANCKE (1663-
1727) eréffnet neue Moglichkeiten der Erziehung: Armenschule,
Blrgerschule, Waisenhaus mit Schuleinrichtung sowie
Erziehungsanstalten flir Madchen. CHRISTOPH SEMPLER (1669-1740)
grindet die erste Realschule, JuLius HECKER (1707-1768) das erste
Lehrerseminar. Im spaten 17. und 18. Jahrhundert entsteht die
Tendenz, durch Erziehung Wissen moéglichst weit zu verbreiten.
Dies wird als allgemeine Aufgabe der Menschheit angesehen.
ALEXANDER POPES (1688-1744) berihmtes Wort: »The proper study
of mankind is man« kennzeichnet den Geist der Epoche der
Aufklarung. JOHN LocKE (1632-1704) - der von erheblichem EinfluB
fir das gesamte 18. Jahrhundert ist — postuliert Gleichheit, Freiheit
und das Recht auf Unverletzlichkeit von Person und Eigentum. Der
menschliche Geist ist fir LOCKE eine unbeschriebene Wachs-Tafel
(»tablua rasa«), die sich formen oder wie ein Blatt beschreiben
lasst. Der Erziehung spricht er groBe Bedeutung zu; neun zehntel
der uns begegnenden Menschen sind demnach das, was sie sind
durch ihre Erziehung geworden (vgl. ReBLE 1999).8 CHARLES DE
SECONDANT MONTESQUIEU (1689-1755) gilt als Vorlaufer fir die
wissenschaftliche Begrindung nahezu aller

7 Zur Vertiefung durch weitere Quellen vgl. KLAUS SCHALLER (2003): Johann Amos
Comenius. In: HEINZ-ELMAR TENORH (Hg.): Klassiker der Padagogik 1. Minchen,
45-59 und ANDREAS FLITNER (Hg.) (2000): Johann Amos Comenius. GroBe
Didaktik. (Ubersetzt und herausgegeben von ANDREAS FLITNER) in der neunten
Auflage. Stuttgart. Mit Bibliographie zu den Werken.

8Vgl. ALBERT REBLE (1999): Geschichte der Padagogik. Stuttgart, 144 ff.

12



KLAUS KRAIMER Padagogische Grundsachverhalte

sozialwissenschaftlichen Disziplinen; seine Bedeutung im Rahmen
der Aufklarungsliteratur beruht insbesondere auf den 1721
erschienenen gesellschaftskritischen »Persischen Briefen«. Seine
und die Lehre Lockes von der Gewaltenteilung (Legislative,
Exekutive, richterliche Gewalt) ist entscheidend flr das spatere
politische Denken und Leben. Wie die Abhandlungen des GOTTHOLD
EPHRAIM LESSING (1729-1781) haben die Schriften des JOHANN
WOLFGANG VON GOETHE (1749-1832) und die des FRIEDRICH SCHILLER
(1759-1805), der »Die asthetische Erziehung des Menschen in
einer Reihe von Briefen« entfaltet hat, die Padagogik - die
Kunstlehre der Erziehung - nachdriicklich beeinflusst.® FRIEDRICH
ScHILLER verleiht der Erziehung eine d&sthetische Dimension, die
durch freie Willensbildung zur individuellen Freiheit und damit zur
» Freiheit der Gattung gelangt. Diese Freiheit bezeichnet Schiller
als das »Majestatsrecht« des Menschen. In der Kunst findet er die
verlorene Wirde der Menschheit bewahrt. Der freie Wille befahigt
zur eigenen Urteilsbildung, die zur Erkenntnis der seelenlosen
Mechanismen des gesellschaftlichen Lebens unabdingbar ist. Diese
tragen dazu bei, seine Menschheit hervorzubringen und sich aller
auBeren Zwange der »bloBen Geschaftigkeit« zu entziehen. JEAN
JACQUES RoOuUsseau (1712-1778) lehrt flr die Erziehung das
Fernhalten schadlicher kultureller Einflisse. JOHANN BERNHARD
BAsepow (1724-1790) grindet in Deutschland Experimentalschulen
(»Philanthropinen), die im Zeichen der Vernunft stehen und flr
das Leben tauglich machen sollen. IMMANUEL KANT (1724-1804)
charakterisiert den Menschen als das einzige Wesen, das erzogen
werden muss. Mit der Wende vom 18. zum 19 Jahrhundert beginnt
eine zunehmende Systematisierung der erzieherischen
Erfahrungen und Wissensbestdnde. Die Padagogik entwickelt sich
zu einer wissenschaftlichen Disziplin, mit der systematisch Einsicht
in die »Erziehungswirklichkeit gewonnen wird. Mit dem Ubergang
zum 19. Jahrhundert wird die eigenstandige und schépferische
Persodnlichkeit ein Erziehungs- und Bildungsideal. WILHELM VON
HumBoLDT (1767-1835) wird mit seinen Vorschlagen zur
Schulreform bekannt. Die Bildung aller wird zum Ideal der
Menschheit. JOHANN FRIEDRICH HERBART (1776-1841) fordert den
»erziehenden Unterricht«, da Bildung nur durch die >Bertihrung mit
der Erkenntnis< gelingen kann. Die Erziehung ubernimmt
Verantwortung fur die >Neuankémmlinge< wie dies spater HANNAH
ARENDT (1906-1975) nennt. Die Verantwortung der Erziehung gilt
fur die bevorstehende Zeit des Zdglings, die es zu bewaltigen und
zu erleichtern gilt. Diese stellt sich dementsprechend als
zukunftsbezogen dar. Dies kommt bei HERBART zum Ausdruck,
wenn er in seiner »Allgemeinen Padagogik, aus dem Zwecke der

® FRIEDRICH ScHITLER: Uber die isthetische Erziehung des Menschen in einer Reihe von
Briefen. In: Friedrich Schiller: Simtliche Werke, Bd. 5. hrsg. von G. FRICKE UND H. H.
GOPFERT, Miinchen 1980.
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Erziehung abgeleitet« im Jahre 1806 vermerkt, dass der Erzieher
des Zoglings Zukunft verantwortlich vertritt: »folglich, welche
Zwecke der Zogling kunftig als Erwachsener sich selbst setzten
wird, diese muss der Erzieher seinen Bemiuhungen jetzt setzen;
ihnen muss er die innere Leichtigkeit im voraus bereiten« (1887,
27). Im 20. Jahrhundert entstehen zahlreiche Reformbewegungen:
Jugend-, Volkshochschul-, Arbeiterbildungsbewegung. Neue
Schulversuche kommen auf: GEORG KERSCHENSTEINER (1845-1932)
grindet seine Arbeitsschule. Sie dient der Erziehung und der
Charakterbildung im Sinne der Anpassung unterer
Bildungsschichten an berufliche Anforderungen. Dem setzt PAuL
OESTERREICH (1878-1959) seine Produktionsschule entgegen, die
zur Produktivitat fihren soll, nicht jedoch auf Anpassung gerichtet
ist. Nach dem zweiten Weltkrieg ist die Erziehung gepragt durch
eine Neuorientierung. Die zwdlf Jahre Nationalsozialismus hatten
im Zuge ihrer unmenschlichen Verbrechen die Padagogik auf eine
desastrose Weise missbraucht. Der Schock Uber die barbarischen
Erziehungsvorstellungen von HITLER sitzt tief. Der daraus folgenden
Zurichtung des Menschen zur Versklavung steht die Idee der
Erziehung zur Mindigkeit entgegen, die maBgeblich THEODOR W.
ADORNO (1903-1969) vertritt. OTTO FRIEDRICH BOLLNOW (1903-1991)
entwickelt seine Theorie der Unstetigkeit der Erziehung. Das
Unstete, Unbestandige liegt darin, dass Erziehung und Bildung
eintritt oder aber ausbleibt - was bedeutet, dass, jede noch so
gewollte Beeinflussung und ersehnte Zielsetzung fehlschlagen
kann. Der Kern des menschlichen Daseins ist demnach durch
fremde Interessen letztlich nicht zu bestimmen. Die Erziehung ist
ein Wagnis, zugleich eine Zumutung, die Uber das Gegebene
hinaus weist. Das Risiko der Erziehung liegt darin, daB die
erzeugte Anspannung durch die Lernaufgaben unertraglich fur das
Kind werden kann; es kdnnte entmutigt werden oder schlieBlich
verzagen. Der Lehrer darf dem Kind nicht nur das zumuten, zu
dem es auf seiner derzeitigen Entwicklungsstufe ohne weiteres
imstande ist, sondern muss in seinen Anforderungen jeweils
daruber hinausgehen. »Er spricht beispielsweise zum kleinen Kind
nicht in der Form seiner derzeitigen sprachlichen Entwicklung,
sondern in einer nachst hdheren ... um sozusagen einen
>Entwicklungssog< zu schaffen, der das Kind vorwarts zieht«
(BoLLNow 1959, 146).1°

19 0710 FRIEDRICH BOLLNOW. Existenz-Philosophie und Padagogik. Stuttgart 1959.
Der Philosoph und Padagoge Bollnow (1903-1953) steht in der Tradition der
Dilthey Schule. Er war seit 1953 Professor in Tubingen und ist insbesondere
durch seine Arbeiten zur padagogischen Atmosphdre bedeutsam. Vgl. meinen
Text >Padagogik der Lebensalter< (2004/2005).
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Literatur zur Vertiefung

HERWIG BLANKERTZ. Die Geschichte der Péaddagogik. Von der
Aufkldrung bis zur Gegenwart. Wetzlar 1982. Diese Geschichte der
Padagogik ist aus einem Studienbrief flir die Fern-Universitat
Hagen entstanden und bietet einen klaren Abriss padagogisch
bedeutsamer Ereignisse.

1. 3 Erziehung als >Bewegung zur Mlndigkeit<

»Bine Demokratie, die nicht nur funktionieren, sondern ihrem Begriff gemil3
arbeiten soll, verlangt mundige Menschen. Man kann sich verwirklichte Demokratie
nur als Gesellschaft von Miindigen vorstellen ... Die Konkretisierung der Miindigkeit
besteht darin, dal die paar Menschen, die dazu gesonnen sind, mit aller Energie
darauf hinwirken, dal3 die Erziehung eine Erziehung zum Widerspruch und zum
Widerstand ist«. Theodor W. Adorno, (1969)"

Durch die Erziehung zur Mdindigkeit soll eine schrittweise
Vorbereitung der Bildung, durch die eine >Bewusstwerdung< bzw.
Einsicht in die Gegebenheiten der (eigenen) Sozialisation
ermdéglicht werden. KARL MarRx (1818-1883)!% hat darauf
hingewiesen, dass die Menschen zwar zu einer eigenen Geschichte
kommen, die jedoch durch das vorgefundene sozialisatorische
Ensemble gesellschaftlicher Bedingungen beeinflusst ist: »Die
Menschen machen ihre eigene Geschichte, aber sie machen sie
nicht aus freien Stlicken, nicht unter selbstgewahlten, sondern
unter vorgefundenen, gegebenen und Uberlieferten Umstanden«
(Marx 1977, 308). '3

Ziele der Erziehung zur Mundigkeit sind:

- die Ermdglichung des eigenstandigen Denkens
- des sachangemessenen Urteilens
- des sozialverantwortlichen Handelns.

Die grundlegende Uberzeugung der Ermdglichung von Miindigkeit
liegt in dem ethischen Impuls, das abzuschaffen, was den
Menschen entmindigt, das zu bekampfen, was die Emanzipation
des Menschen behindert und das aufzuspiren, was einer
unfriedlichen gesellschaftlichen Kultur Vorschub leistet. Ein solcher

1 THEODOR W. ADORNO. Erziehung zur Miindigkeit. Frankfurt am Main. 1969.
ADORNO (1903-1969) ist Mitbegrinder der Theorie der Frankfurter Schule.

12 Der Philosoph und Sozialist KARL MARX ist der Schoépfer des historischen
Materialismus.

13 KaRL MARX. Der achtzehnte Brumaire des Louis Bonaparte. In: DERS/ENGELS,
Ausgewahlte Werke, Band 11, Berlin, 308-317.
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Prozess der Freiwerdung aus versklavenden, menschenunwirdigen
Verhaltnissen, bezieht sich heute auf die erzieherische
Unterstitzung in lebensweltlichen Beziligen. Dieser beinhaltet die
Ermoglichung politischer Lernprozesse, die Aufklarung Uber
gesellschaftliche Zusammenhange, schlieBlich die Entdeckung
ungenutzter Freirdume. Indem Erziehungsziele normativ sind,
unterliegen sie einer besonderen Begrindungsverpflichtung, die
grundlegende Uberzeugungen zur Einsicht offen legt. Erforderlich
dazu ist die realistische Einschatzung gegebener Méglichkeiten der
Erziehung und Bildung. Die Emanzipation des Menschen meint eine
Freilassung aus unberechtigten Herrschaftsformen und soll zur
Miindigkeit leiten. Diese Leitidee ist seit den 80er Jahren
gesellschaftlich in Vergessenheit geraten. FlUr die Erziehung
jedoch, die junge Menschen in ihrer Eigenstandigkeit zu
unterstitzen sucht und deren Lernprozesse schrittweise fordern
will, hat das Bewusstsein Bestand, dass Mundigkeit das
Zentralproblem im Zusammenhang von Demokratie und Erziehung
ist:

- Dem Anspruch nach werden in demokratischen
Gesellschaften individuelle und gesellschaftliche
Grundbedlrfnisse allgemein in Institutionen, in sozialen
Einrichtungen, zielgerichtet bearbeitet. Beispiele sind
Ehe und Familie, Wirtschaft, Religion, Recht und Politik.

- In Institutionen des Erziehungs- und Bildungswesen (z.
B. Kindergarten, Kinderheimen, Schulen,
Jugendfreizeitstatten) ist die Erziehung zur Mindigkeit
eine reflektierte Tatigkeit zur schrittweisen
Unterstitzung der Personwerdung.

In diesen Institutionen sind Vermittlungsaufgaben zu leisten, die
einsichtige Antworten auf das Sich-Zurechtfinden-Wollen von
Kindern und Jugendlichen geben sollen. Viele Fragen, die diese zur
Bewaltigung ihrer kinftigen Lebensaufgaben stellen, sind je nach
dem individuellen Bildungsstand, dem also, was jemand schon
kennt, weiB und zu entscheiden hat, zu beantworten. Im
Zusammenhang mit der Forderung, dass Auschwitz, die Barbarei
gegen alle Erziehung, sich nicht wiederholen darf und die Adorno
als allererste an Erziehung stellt, entwickelt der Autor der
Kritischen Theorie den folgenden Gedankengang: »Der Stellenwert
der Erziehung zur Realitat dirfte historisch wechseln. Trifft aber zu
... dass die Realitat so Ubermachtig geworden ist, dass sie den
Menschen sich von vornherein aufzwingt, so wirde wohl jener
Anpassungsproze3 heute eher automatisch besorgt. Erziehung
durchs Elternhaus, soweit sie bewusst ist, durch die Schule, durch
die Universitat hatte in diesem Augenblick des allgegenwartigen
Konformismus vorweg eher die Aufgabe, Widerstand zu kraftigen,
als Anpassung zu verstarken« (ADORNO 1969). Gelingende
Erziehung erweckt die Bildsamkeit. Sie ist charakterisiert durch die
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Vermittlung einer Perspektive. Darin ist das enthalten, was einmal
sein konnte: Ein hoffnungsvoller Entwurf flr die Zukunft.
Menschen, die verantwortlich erzogen worden sind, kénnen selber
erziehen, Unzulanglichkeiten ertragen, das Erreichte weitergeben
und verbessern helfen. Sie sind in der Lage, Einsicht zu vermitteln.
Die jungere Generation kann sich unter diesen Voraussetzungen
Vernunft, Kenntnisse und Fertigkeiten aneignen, die eine
eigenverantwortliche Lebensform mdglich werden lasst. Wie
schwer die Erziehung zur MUndigkeit zu erreichen ist, mit welchen
unbeschreiblichen Schwierigkeiten eine solche, auf »Emanzipation
behutsam hinwirkende Erziehung konfrontiert, begriindet ADORNO:
Der Grund daflr ist natlrlich der gesellschaftliche Widerspruch,
dass die gesellschaftliche Einrichtung, unter der wir leben, nach
wie vor heteronom ist, das heiBBt, dass kein Mensch in der heutigen
Gesellschaft wirklich nach seiner eigenen Bestimmung Ileben
kann«. (1969, 144). Die Bevormundung - als Erziehung zur
Unmindigkeit - wird beférdert durch  gesellschaftliche
Institutionen, wenn diese der planmaBigen Vereinnahmung des
Menschen dienen, sowie durch die Kulturindustrie, wenn diese eine
mediale Unterstitzung in der Propagierung von Gewalt leistet. Die
Erziehung zur Mindigkeit, die der Fortentwicklung demokratischer
Lebensformen dient, ist groBteils ein Entgegenwirken gegen
einseitige Einflisse der Massenmedien wie Film und Fernsehen.
Weder eine gesellschaftliche Unterstitzung noch die Zustimmung
des Zdéglings kann in diesem Prozess, der ein Bildungsgeschehen
ist, in allen Belangen erwartet werden. Im Zusammenhang mit der
Forderung, dass Auschwitz, die Barbarei gegen alle Erziehung, sich
nicht wiederholen darf und die ADORNO als allererste an Erziehung
stellt, entwickelt der Autor der »Kritischen Theorie« den folgenden
Gedankengang: »Der Stellenwert der Erziehung zur Realitat dirfte
historisch wechseln. Trifft aber zu ... dass die Realitat so
Ubermachtig geworden ist, dass sie den Menschen sich von
vornherein aufzwingt, so wirde wohl jener Anpassungsprozel3
heute eher automatisch besorgt. Erziehung durchs Elternhaus,
soweit sie bewusst ist, durch die Schule, durch die Universitat
hatte in diesem Augenblick des allgegenwartigen Konformismus
vorweg eher die Aufgabe, Widerstand zu kraftigen, als Anpassung
zu verstarken« (ADORNO 1969, 110). Die Erziehung von Kindern
und Jugendlichen erfordert dem Lebensalter entsprechende
Orientierungsleistungen, die verantwortlich, sachkundig und
bestandig von Erziehungspersonen zu geben sind. Die der
>Erziehungssache< wirklich zugewandte Erziehungsperson erlebt
dabei, dass sie selbst voller Geduld stets neu diese Leistung
begriinden muss, um Einsicht fir die daran Beteiligten zu
ermdglichen. Dies geschieht durch ein Arrangement von
Gegenstanden, Situationen oder Begegnungen die Vorbedingungen
fur die Bildung schaffen, die jedoch nicht hergestellt sondern nur
individuell angeeignet werden kann. HEYDORN (1970) hat Bildung
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als »eine Art Kriechgang der Geschichte« bezeichnet. Damit weist
er auf die Mihsal der Erméglichung von Bildung hin, mit der eine
Mehrbelastung reformwilliger Erzieher einhergeht, die mutig und
geduldig zu sein haben, etwa um dem heute allgegenwartigen
Konformismus entgegenzutreten. Dieser wird u. a. durch
vorgegaukelte Lebensstile im Fernsehen, durch >gleichgeschaltete«
Gesinnungsgemeinschaften in der Gruppe und Clique erzeugt.
Gegen diese Zurichtung des Menschen setzt die Erziehung
Impulse, die auf eine Befreiung von Einseitigkeiten und Zwangen
zielen, um Einsicht zu erméglichen. Allerdings benennt Mindigkeit
keinen brillanten Endpunkt der Entwicklung oder ein Allheilmittel
zur LOsung gesellschaftlicher Probleme - sie bezeichnet eine
mogliche Phase des menschlichen Daseins in der Auspragung
gultiger, charaktervoller und verladsslicher Personlichkeitsstruk-
turen. So ist flir ROMANO GUARDINI — der Mlndigkeit in den flnfziger
Jahren als Entwicklungsstadium in einen bis heute unerreichten
Gesamtentwurf der Lebensalter stellt - das dritte von sechs
Lebensaltern. Dieses ist charakterisiert als Phase der vollen Kraft,
in der der Mensch eine Entschiedenheit erlangt, die den
nachlassenden Elan der Jugend und deren Neigung zum
Kurzschluss im Urteil und Handeln ablést. An ein Ende gelangt die
Phase der Mundigkeit dadurch, dass es ein Zuviel gibt: Durch
Miidigkeit und Uberdruss sowie durch Erniichterung. Letztere ist
hauptsachlich bedingt durch die Enttduschung dariber, dass man
auf Menschen vertraut hat, die einen verlassen oder hintergehen.

Literatur zur Vertiefung

RoOMANO GUARDINI. Die Lebensalter. Ihre ethische und pddagogische
Bedeutung. Mainz 2001. Der Autor »charakterisiert kurz und
zutreffend die typischen Anforderungen und Probleme der
verschiedenen Lebensabschnitte. Jedes Lebensalter bringt ein
eigenes Erlebtes und spezifische Schwierigkeiten mit sich und
fordert eine besondere Ethik« (Klappentext).

Weiterfihrende Literatur

ADORNO, T. W.: Erziehung zur Mindigkeit. Frankfurt am Main 1969.

BLANKERTZ, H.: Die Geschichte der Padagogik. Von der Aufklarung bis zur
Gegenwart, Wetzlar 1982.

HORKHEIMER, M./ADORNO, T. W.: Kulturindustrie. Aufklarung als Massenbetrug. In.
Dies.: Dialektik der Aufklarung. Frankfurt am Main 1969, 108-150.

HEYDORN, H. J.: Uber den Widerspruch von Bildung und Herrschaft 1970.

KorczAk, J.: Wie man ein Kind lieben soll, hrsg. v. E. Heimpel u. H: Roos.
Goéttingen 1979.

KRAIMER, K.: Erziehung zur Mindigkeit. In: Geisen, R. (Hg.): Grundwissen
Erziehung. Stuttgart 1999, 138-147.

14 Das Leben im MutterschoB, der junge Mensch, der miindige Mensch, der
ernlichterte Mensch, der weise Mensch, der senile Mensch. Vgl. GUARDINI, R.:
Die Lebensalter. Mainz 1953/2003.
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OEVERMANN, U.: Zur Sache. Die Bedeutung von Adornos methodologischem
Selbstverstandnis flir die Begrindung einer materialen soziologischen
Strukturanalyse. In: v. Friedeburg, L./Habermas, J. (Hg.): Adorno Konferenz
1983. Frankfurt am Main 1983, 234-2809.

ScHULz, W.: Methoden der Erziehung und des Unterrichts unter der Perspektive
der Mundigkeit. In: Lenzen, D. (Hg.): Enzyklopadie Erziehungswissenschaft.
Band 4. Stuttgart 1985, 53-73.

Mundigkeit

Handlungsféhigkeiten (Kompetenzen)

Sozialkompetenz

als Urteils- und
Handlungsfahigkeit in

sozialen, gesellschaft-

lichen und politischen

Selbstkompetenz

als Fahigkeit, fur sich
selbst verantwortlich zu
handeln.

Sachkompetenz

als Urteils- und
Handlungsféhigkeit in
Sachbereichen und
Fachfragen.

Bereichen.

Teil 2 Bildung zur Freiheit

»Zur Bildung gehért Urbanitit, und ihr geometrischer Ort ist die Sprache. Keinem
Menschen ist es vorzuhalten, dass er vom Lande stammt, aber keiner dirfte daraus sich ein
Verdienst machen und dabei  beharren; wem die Emanzipation von der Provinz
missgliickte, der steht zur Bildung exterritorial« (THEODOR W. ADORNO 1963, 46)

Uber den Bildungsbegriff besteht in der Bildungsforschung keine Einigkeit.
Gleichwoh! lassen sich Ubereinstimmungen mit Blick auf Kriterien
benennen, die neben den Hinweisen auf die Rationalitat des Menschen als
madgliches Vernunftwesen gleichurspringlich eine emotionale Komponente
besitzen. HARTMUT VON HENTIG (1996, 75) beispielsweise nennt solche in
seinem Essay »Bildung«:
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2. 1 >Bildung< - Begriffsbedeutungen

Bildungskriterien
- »Abscheu und Abwehr von Unmenschlichkeit;
- die Wahrnehmung von Gllck;
- die Fahigkeit und den Willen, sich zu verstandigen;
- ein Bewusstsein von der Geschichtlichkeit der eigenen Existenz;
- Wachheit fir letzte Fragen;
- und ein doppeltes Kriterium: Die Bereitschaft zur Selbstverantwortung
und Verantwortung in der res publica«

JOHANN GOTTFRIED HERDER (1744-1803) hat in den »Ideen zur Philosophie
der Geschichte der Menschheit« ab 1784 den Bildungsbegriff entschieden
bestimmt. Er pragt das Bild von der »goldenen Kette der Bildung«.
Demnach verweist Bildung immer auch zurlck, da sie auf historisch-
kulturellen Leistungen der Menschheit beruht und sie reicht als Kette in
die Zukunft, die von Generation zu Generation weiter gestaltet werden
kann. HERDER erkennt den Menschen somit als Produkt und Schépfer von
Gesellschaft und Geschichte. Nach HEINz-JOACHIM HEYDORN (1916-1974) ist
Bildung »eine neue, geistige Geburt ... mit ihr muss sich der Mensch noch
einmal Uber sein Bewusstsein einholen, sich selbst repetieren« (1970, 58
f.). Das grundlegende Verstdndnis des Bildungsprozesses ist selbst in
einem »>Bild< bzw. einem >Modell< dokumentiert: In dem Ho6hlengleichnis
von PLATON im siebten Buch der Politeia (Der Staat).

2. 2 Das Hohlengleichnis

PLATON (ca. 328 bis ca. 347 v. Chr.) stellt in seinem Gleichnis das
menschliche Dasein in einer finsteren Héhle vor. Dem Eingang abgewandt,
nimmt der Mensch nur die Schatten der Dinge wahr, halt diese flur real.
Einer der Insassen verlasst die Hohle. Er erkennt das wahre Wesen der
Dinge; er kann viel Neues sehen und begreifen. Seine Personlichkeit
verandert sich. Er durchschaut seine frihere Existenz, entlarvt die
Scheinwelt der Schatten aufgrund von Erkenntnis und Einsicht. Bei seiner
RlUckkehr in die Hbhle lauft er Gefahr, als Ketzer verachtet oder getétet zu
werden. Die von auBen herangetragene Erkenntnis einer lichten und
wahren  Welt bedroht das bestehende  Wirklichkeitsbild  der
Hohlenbewohner und damit den inneren Frieden der Hohlengemeinschaft.
Das Hohlengleichnis ist ein primér klassischer Text; dieser bildet eine
existentielle Metapher flr die

- Lage des >normalen< Menschen und
- die schwierige Situation des Philosophen.

Es ist oft interpretiert worden z. B. bei HANNAH ARENDT, PAUL NATORP, MAX
HORKHEIMER/THEODOR W. ADORNO oder bei MARTIN HEIDEGGER als Dialektik der
Entbergung und Verbergung von Wahrheit. Mit Hilfe des Gleichnisses
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lassen sich die Denkmittel des natirlichen Verstandes und die vielfach
verloren gegangenen Féhigkeiten zur Interpretation wiedergewinnen. Das
Mittel dazu ist generell die interpretative Erdrterung primar klassischer
Texte, die man sich aneignen kann, um zum Verstandnis des Sozialen zu
gelangen, wie dies in den Handlungsfeldern der Sozialen Arbeit nétig ist.

Die Schritte der Erkenntnis

1. In diesem Gleichnis wird die gewbdhnliche Existenzweise des
Menschen verglichen mit einer Hé6hlenwohnung, in der die Menschen
seit ihrer Kindheit an Schenkeln und Hals gefesselt bewegungslos
auf die hintere Felswand der Hohle starren. Auf der rlickwartigen
Felswand erscheinen lediglich die Schatten jener wirklichen
Gegenstande, die vor dem Ho6hleneingang, den Hdhlenbewohnern
unsichtbar vorbei getragen werden. Die Schatten entstehen
dadurch, dass sich gegeniber dem Hd&hleneingang ein Feuer
befindet.

2. Diese Héhlenbewohner - »sie gleichen uns« - halten die Schatten flr
die einzige Wirklichkeit und alle ihre Erkenntnisse beziehen sich auf
diese Schattenrisse. Was diesen Hohlenbewohnern als gesicherte
Erkenntnis gqilt, ist lediglich Interpretation dieser Schatten. Die
Héhlenmenschen wissen nicht einmal, dass sie in einer Hohle, also
in einer geschlossenen und damit von einer groBeren Wirklichkeit
abgeschiedenen Eingrenzung leben. Sie erfahren die Ho6hle als
bergende und Sicherheit gewahrende Freiheit. Ihre Fesselung
verstehen sie als notwendige Bedingung ihrer Freiheit.

3. Die Scheinhaftigkeit dieser Hdhlenexistenz kann nur aufgehoben
werden, wenn einer der Hohlenbewohner von seinen Fesseln befreit
wird und seinen Kopf dem hellen Eingang zuwenden kann.

4. Aber schon das Schauen in Richtung des lichtvollen Ausgangs
verursacht dem an das Dunkel der H6hle Gewdhnten unertraglichen
Schmerz. Das Licht blendet ihn und lasst ihn nichts als blendende
Helligkeit erkennen. Das Aufstehen, das schrittweise Zugehen auf
das Licht verursacht standigen Zweifel, denn die Schatten an der
Felswand erscheinen immer noch wirklicher und erkennbarer als das
blendend schmerzende Licht.

5. Erst allmahlich gewdhnt sich der Entfesselte an die Helligkeit,
gewinnt das Freie und erfasst die vorher nie erahnte Wirklichkeit im
Licht der alles erhellenden Sonne.

6. Im Gleichnis kehrt der Entfesselte mit dieser neuen Erkenntnis in
den Schatten der Hdhle zurtck. Sein Bericht von der Unwirklichkeit
der Schatten und seiner helleren Erkenntnis stéBt bei denen in der
Hohle verbliebenen auf Unverstandnis, Widerstand und Ablehnung.

7. Er muss sich von den Gefesselten sagen lassen, dass er mit
verdorbenen Augen wiedergekehrt sei. Diese in den Augen der
Hoéhlenbewohner bedrohliche und vermeintliche Verricktheit des
Aufgeklarten wird zum Anlass genommen, jeden weiteren Versuch
der Umkehrung in das Licht als sittlich verderblich zu verbieten und
jeden Entfesselungsversuch mit der Todesstrafe zu bedrohen. Diese
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Folgerung findet sich nicht mehr in Platons Darstellung, aber sie
lasst sich konsequent aus der Darstellung schlieBen. In Platons
Lehre von der Wahrheit finden sich im Gleichnis drei Wendungen des
Philosophen, die gleichzeitig Wendungen in dessen Biographie sind:

- Umkehr in der Héhle
- Wendung aus der Héhle in das Sonnenlicht
- Rickwendung zur Héhle

In der Denkfigur der Umkehrung (bei STrRAUSS) ist die H6hle der Moderne
durch eine weitere Hohle unterbaut, weil die Idee der Philosophie
aufgegeben wurde; man miusse erst einmal in die Hoéhle der >glicklichen<
vordringen, um einen erneuten Aufstieg zu schaffen.

Zusammenfassung

Bildung ist somit das Selbstbewusstsein der Sozialisation — und zwar als
dessen Uberschreitung (nicht mehr Eingliederung, sondern Herausldsung
aus dem Alltag). Alles, was zu sehen ist, kann erst dann im Sinne einer
wissenschaftlichen Erkenntnis (noesis) in einen gedanklichen Zusammen-
hang gebracht werden.

Das Gleichnis ist eine generelle Lehre

- von der Struktur des Erkenntnisgewinns Uber mehrere Stufen
- von den Bedrohungen des Daseins

- von der Mdglichkeit, Erkenntnis abzusichern

- von der Chance, >stabile< Begriffe und Theorien zu entwickeln

Weiterfuhrende Literatur

DIETER BIRNBACHER/DIETER KRON (HG.) (2003): Das sokratische Gespréach.
Stuttgart. »Das >sokratische Gesprach< ist die Weiterentwicklung der
>sokratischen Methode< die auf den Philosophen und Padagogen
LEONARD NELSON (1882-1927) zuriickgeht. Ihre Grundidee ist es, den
Lernenden anzuleiten, sich selbstandig mit einem philosophischen oder
mathematischen Problem auseinander zu setzen und Lésungswege zu
entwickeln, ohne ihm Ldsungen unmittelbar an die Hand zu geben«
(Klappentext). Die Textsammlung enthalt eine einfUhrende Einleitung
und eine Zusammenstellung von primédren Originaltexten von LEONARD
NELSON, GUSTAV HECKMANN, WOLFGANG KLAFKI, GISELA RAUPACH-STREY, DIETER
BIRNBACHER, REINHARD KLEINKNECHT UND BARBARA NEIBER, die das Studium
originialer Texte anleiten und zum Weiterlesen ermutigen.
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Literatur zum Ho6hlengleichnis

BALLAUF, T.: Die Idee der Paideia. Meisenheim 1952.

BLUMENBERG, H.: Hdhlenausgange. Frankfurt am Main 1996.

HAGER, F.-P.: Plato Paedagogus. Aufsatze und Geschichte zur Aktualitat des
padagogischen Platonismus. Bern u. a. 1981.

HEIDEGGER, M.: Platons Idee der Wahrheit. Bern 1947.

FINK, E.: Metaphysik der Erziehung im Weltverstandnis von Plato und Aristoteles.
Frankfurt am Main 1970.

SCHLUTER, W.: Sozialphilosophie flir helfende Berufe. Der Anspruch der

Intervention. Minchen, Basel 1995.

Literatur zu P LATON /SOKRATES

BOHME, G.: Der Typ Sokrates. Frankfurt am Main 1998.
SCHUBERT, A.: Platon: Der Staat. Paderborn u. a. 1995.
WEIzSACKER, C. F.: Ein Blick auf Platon. Stuttgart 1996.
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