Klaus Kraimer Devianz und Marginalitat

>Devianz< und >Marginalitat«
Begriffe und Konzepte *

Der aus dem Angelsdchsischen stammende Begriff der
‘Devianz« wird in der wissenschaftlichen Verwendung
vielfach als gleichbedeutend (synonym) fur den
Sammelbegriff »Abweichendes Verhalten« oder »soziale
Auffdlligkeitc  verwendet. »Devianzc  verweist  auf
tatsGchliche oder vermeintliche VerstbBe gegen soziale
Normen?, die im Verbund mit Prozessen der sozialen
Aberkennung zur Randstdndigkeit von Menschen flhren,
die an die Marginalien — die Rander der Gesellschaft —
gedrangt werden.

Eine Marginalie bezeichnet eine Randbemerkung, — am
Rand eines Textes oder einer Sinneinheit. Marginal (von lat.
margo, Rand und engl. marginal) bedeutet in den
Sozialwissenschaften (PaGdagogik, Psychologie,
Soziologie.): In einer Grenzstellung befindlich; nicht fest
einem bestimmten Bereich zuordbar. Der Randseiter
(marginal man) wird von Robert E. Park (1928) als
Persdnlichkeitstyp bezeichnet, der als Auswanderer
gesellschaftlich entwurzelt ist aber noch keine neuen
Wurzeln zur Anpassung an eine andere Gesellschaft
schlogen  konnfte. Ein  klassisches  Beispiel des
Randseitertums ist der Jude, der in der Geschichte der
Auswanderung diesen Typ von Marginalitat verkdrpert, der
auch als »Rassenmischling« bezeichnet worden ist.

Eine marginale Personlichkeit bewegt sich am Rande
einer sozialen Situation oder Zugehorigkeit. Insofern ist
diese ein AuBenseiter (H. S. Becker: AuBenseiter. Zur
Soziologie abweichenden Verhaltens. Frankfurt am Main
1963.). Die Situation, in der man sich befindet, wird durch
das Individuum (subjektiver Sinn) und durch Uberlieferte
Auffassungen, die das Ergebnis kultureller Interpretationen
(objektiver, kultureller oder sozialer Sinn) sind, bestimmt.
Beide Phdnomene bedingen sich zweifach: 1. Die
objektive Situation beeinflusst die subjektive durch eine
soziale Handlung. 2. Die subjektive Situation wirkt auf die
objektive zurlck, indem ein Kulturwandel initiiert und
prakftiziert wird. Dies wird in dem Ausdruck der Definition
der Situation von W. |. Thomas und F. Znaniecki zuerst
deutlich (Cultural Sciences 1952, S. 243).

' © Sommer 2004
2Vgl. Marx, A.: Devianz und Selbstentwicklung im Jugendalter. Munster u. a. 2001.
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Im Rahmen dieser Veranstaltung — zwischen sDevianz: und
*Marginalitat« — werden folgende Begriffe und theoretische
Konzepte thematisiert, wie >Antisoziale Tendenz:, Soziale
Auffélligkeit« oder >Verwahrlosung:. Insbesondere der
zuletzt genannte Terminus — in der Folge der Konzipierung
des genialen Praktikers der Pddagogik und der
Psychoanalyse August Aichhorn- bezeichnet schwere
Formen dissozialen Tuns, die pdadagogisch einfallsreich
behandelt werden kénnen (vg. Aichhorn 1925)3

yAbweichendes Verhaltens ist insgesamt der
Sammelbegriff, mit dem sich unterschiedliche soziale
Handlungsweisen oder Erwartungen verbunden sind:
Aggression, Alkoholismus, Asozialitét, Betrug, Bestechung,
Drogenabhdngigkeit, Extravaganz, Hehlerei, Korruption,
Leistungsschwdche, Lernstérung, Prostitution, Selbstmord
sind Beispiele. Diese weichen mehr oder weniger stark von
einer >Normalitdt« in  der Gesellschaft ab, wobei
abweichendes Verhalten zur >Normalitatc gehdrt, auch
wenn dies zundchst befremdlich erscheinen mag.
Delinquenz« wird als Begriff bevorzugt, wenn es um
Verhaltensweisen einzelner geht, die hinter erwartetem
Verhalten zurlckbleiben (sog. Verhaltensdefizite) und sich
im Vorfeld, Umfeld oder schon im Bereich der Kriminalit&t
(strafrechtlich  miBbiligte  Handlungen)  bezeichnet
bewegen. Wdhrend abweichendes Verhalten toleriert
werden kann, ist Delinquenz stefs mit negativen
gesellschaftlichen Reaktionen (Sankfionen) verbunden.
Diese sind ein Bestandteil der sogenannten sozialen
Kontrolle.

Dissozialitat« beschreibt Fehlverhaltensweisent bzw.
krankhafte Entwicklungen«. Als dissozial wird jemand
bezeichnet, der nicht oder nur teilweise in der Lage ist,
gesellschaftlichen Anforderungen zu entsprechen. Es
kommt zu Stérungen ganzheitlicher Abldufe im Denken,
FUhlen und Handeln.

Soziale  Auffalligkeit ist alles in allem ein haufig
gebrauchtes Etikett, um Kinder und Jugendliche zu
beschreiben, die ins Abseits oder an den Rand zu geraten
drohen, weil sie in biographische Krisen geraten, deren
Bewdltigung aus eigener Kraft nicht gelingt. Aus der Sicht
der sozialpddagogischen Disziplin ist »soziale Auffalligkeit:
das Resultat anhaltender sozialer und erzieherischer
Mangelzustdnde. In bestimmten Lebenssituationen - etwa

3 Zahlreiche Literaturhinweise und Weiterfihrungen in meinem Manuskript zur Veranstaltung 8.
3.: Erziehungskonzepte und -methoden bei Jugendlichen in Krisen.
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in der Schule oder in der beruflichen Ausbildung -
kommen diese Mdngel zum Ausdruck und werden — vor
allem aus einer Kontrollperspektive — als Verhaltensdefizite
wahrgenommen. Sie entstehen im Verlauf des Lebens in
aller Regel aus einem ganzen Bundel von Mdangeln:
mangelhafte politische, soziale und familidre
Rahmenbedingungen sowie falsche Vorstellungen von
Erziehung sind typische Beispiele.

Ein besonders gravierender Mangel ist die fehlende
Geborgenheit 4 und Verwahrung des Kindes (daher der
veraltete Ausdruck »wahrlosc oder »verwahrloste sein).
Daraus resulfiert ein Mangel an Orientfierung sowie die
fehlende Vermittlung und Aneignung einer Perspektive fur
das Leben. Die Erziehung wird so gestort, daB sich eine
Verstérung ergibt, aus der sich die soziale Auffdalligkeit
ergibt. Von Generation zu Generation wird auf diese
Weise eine schlechte Erziehung weitergegeben, die einer
Narbe gleicht, die nicht heilen kann. Eine mangelhafte
Erziehung entsteht insbesondere dann, wenn die
Offentliche Erziehung von Personen dreist beansprucht
wird, die Uber keinerlei erzieherische Kompetenz verfugen,
somit Erziehung mit Therapieé, mit Strafe oder mit Dressur
verwechseln und ihr »Wissen« aus fachfremnden Disziplinen
allenfalls entlehnen und somit fehlgeleitet hilflos agieren.

Erziehungskonzepte und -methoden sind darauf gerichtet,
die Selbsttatigkeit einer gestéorten  Lebenspraxis
herauszufordern und zur Muandigkeit zu geleiten. Die
erzieherische Kunstlehre - die Padagogik - ist dazu uber
die Jahrhunderte ausgebildet worden. Die Padagogik
stellt den dltesten Rehabilitationsansatz bereit und verfugt
Uber ein gesichertes professionelles Wissen. Dieses resultiert
aus beruflichen und theoretischen Wissensbestdnden.
Aufgabe der Theorie ist nicht — wie aus Unwissenheit oft
behauptet wird — die Konstruktion einer zu exekutierenden
Praxis, sondern deren Rekonstruktion. Die Wissenschaft hat
in der Praxis kein Anwendungs- sondern ein Reflexionsfeld.
Nur so kann die Autonomie beider Handlungsfelder

“Vgl. Ahlborn, H.-U.: Geborgenheit. Wesensmerkmal jeder Erziehung. Bad Heilbrunn 1986.

®Vgl. die Beitréige in Schmid, V. (Hg.) (2001): Verwahrlosung, Devianz, antisoziale Tendenz. Freiburg i. B.
Hier insbes. Perner, A.: Der Ort der Verwahrlosung in der psychoanalytischen Theorie bei A. Aichhorn,
S. 60-79 (Ein Klassiker wird neu gesichtet).

®Therapie ist ein notwendiges Mittel, wenn dauerhafte Schwierigkeiten als Lebensprobleme (problems in
living) entstehen. Wichtig ist es, den angemessenen sozialen Ort und die addquate Form der
professionellen Hilfe zu deren Bearbeitung zu erkennen. Eine Vermischung der sozialen Orte
Erziehung« und »Therapiec« ist kontraproduktiv. Vgl. zu dieser Problematik mein Forschungsprojekt (Der
Soziale Ort und die Paddagogische Atmosphdre 2005) sowie die Hinweise des Reformpddagogen und
Bildungstheoretikers v. Hentig, der vor einem Therapismus warnt, wenn erzieherische Probleme in
auBerpddagogische Orte und an sselbsternannte« Pddagogen Ubertragen werden, die zu einer
Klientifizierung fUhren.

3
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gewahrt und deren notwendige Unterscheidung
frennscharf benannt werden.

Seit 1990 hat die Sozialpddagogik mit dem KJHG eine
gesetzliche Grundlage. Auf Grund dieser auf Erziehung
bauenden Hilfephilosophie kann die Profession ihre
erzieherische Kompetenz unter Beweis stellen. Nur so kann
der allgegenwdrtigen Therapeutisierung und
Okonomisierung, die in der Modeme eine merkwurdige
Allianz bilden, entgegengetreten werden. Gegen das
Anpassungs- und Verwertbarkeitsdenken wird das Wohl
des Kindes eingefordert.

Die Autonomie der Lebenspraxis ist durch die
professionelle Erziehung zu schutzen und wieder in ihr
Recht zu setzen. Dies ist nicht moglich durch kurzfristige
Aktionen sondern erfordert die Erziehung zur Mindigkeit.
Die gesetzliche Grundlage bietet eine Art Leitlinie fur die
Profession. Die entscheidende Voraussetzung zum
Gelingen von Erziehunge« beizutragen, liegt in  der
Ausformung einer professionellen Kompetenz, die auf
theoretischen und fallspezifischen Einsichten
gleichermaBen grindet (die in diesem Seminar
vorgebildet werden soll).

Storungen — Gefahrdungen — Erziehungshilfen 7

Zwei bedeutende Pddagogen - J. H. PestALOzzI (1746-
1827)8 und A. MAKARENKO (1888-1939)° — beschreiben in
den folgenden Passagen die Anfdange ihrer Tdatigkeit in
neu gegrundeten Erziehungseinrichtungen fur elternlose
Kinder, meist Kriegswaisen, far Kinder und Jugendliche in
Stans (Schweiz) bzw. in der Gorki-Kolonie (Ukraine).

»Viele traten mit eingewurzelter Kritze ein, daf§ sei kaum gehen konnten, viele
mit aufgebrochenen Kopfen ... viele hager wie ausgezehrte Gerippe, gelb,
grinzend, mit Augen voll Angst und Stirnen voll Runzeln des Mifitrauens und
der Sorge, einige voll kithner Frechheit, des Bettelns, des Heuchelns und aller
Falschheit gewohnt; andere vom Elend erdriickt, duldsam, aber mifStrauisch,
lieblos und furchtsam. Zwischen hinein einige Zartlinge, die zum Theil ehemals

"Vgl. Mlller-Kohlenberg/Kraimer. Grundwissen Erziehung. (Hg. von R. Geisen). Stuttgart 1999.

8Vgl. z. B. J. H. Pestalozzi tiber seine Anstalt in Stans. Mit einer Interpretation von W. Klafki. Weinheim und
Basel 1982. Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827): Die Mutter aller Schlachten um die
Sozialpddagogik. In: Niemeyer, C. (Hg.): Klassiker der Sozialpddagogik. Einfuhrung in die
Theoriegeschichte einer Wissenschaft. Weinheim und Munchen 1998, S. 15-43. Pestalozzi, J. H.:
Ausgewdnhnlte Schriften. In: Flitner, W. (Hg.): Pestalozzi. Ausgewdhlte Schriffen. Frankfurt am Main 1983
(darin z. B.: Pestalozzis Brief an einen Freund uUber seinen Aufenthalt in Stans, 1799, Stanser Brief 1799).
1961. LUpke, F.: PGdagogische Provinzen fur verwahrloste Kinder und Jugendliche. Eine systematisch
vergleichende Studie zu Problemstrukturen des offenen Anfangs in der Erziehung. Die Beispiele Stans,
Junior Republic und Gorki-Kolonie. (Erziehung - Schule - Gesellschaft, Bd. 30.) Wrzburg 2004.

?Vgl. die Bibliographie im Anhang.
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in einem gemaéchlichen Zustand lebten, diese waren voll Anspriiche, hielten
zusammen, warfen auf die Bettel- und Hausarmen-Kinder Verachtung...Trage
Unthéatigkeit, Mangel an Uebung der Geistesanlagen und wesentlicher
korperlicher Fertigkeiten waren allgemein.« (J. H. Pestalozzi, 1799)

»Von Tag zu Tag offener zeigten die Zoglinge im Verkehr mit den Erziehern
Hohn wund Unverschamtheit. Schon wurden in Gegenwart unserer
Erzieherinnen Zoten gerissen; grob verlangten die Zoglinge ihr
Essen...Entschieden weigerten sie sich, in den Wald zu gehen, und Brennholz
zu schlagen; eines Tages deckten sie einfach in Anwesenheit von Kalina
Iwanowitsch das Bretterdach unseres Schuppens ab. Sie machten dabei
freundliche Scherze und lachten: >Solange wir hier sind reichts!«« A. S.
Makarenko 1935, geschrieben wahrscheinlich 1925).

Diese beiden Situationsbeschreibungen entwerfen ein Bild
von Devianz, von Stérungen und Fehlentwicklungen in
Kindheit und Jugend - haufig bis in das Erwachsenenalter
hineinreichend - die unter ungunstigen Umstdnden
eintreten konnen. Bei der Betrachtung dieser Probleme
und der Uberlegung, wie Hilfe und Unterstitzung gegeben
werden kann, geht es um das dem Gebiet der
Sozialpddagogik.

Die Sozialpddagogik - als Disziplin — untersucht, wie
abweichendes Verhalten zustande kommt und welche
erzieherischen, institutionellen und  sozialpolitischen
Méglichkeiten der Verhinderung oder Uberwindung der
Problemlagen bestehen.

Sozialpaddagogisches Denken und Handeln ist dabei auf
die Kooperation und den Informationsaustausch mit den
benachbarten Disziplinen verwiesen:

Allgemeine Pddagogif: Um Vorstellungen der »Normalitit« kritisch zu
diskutieren;

Psychologie: Um  innerpsychische Prozesse in der  Entstehung von
»abweichendem Verhalten« zu verstechen und gegebenenfalls zu
verhindern;

Kriminologie: Um die Theorien der Entstehung und Vermeidung von
Kriminalitit — als einer Form des »abweichenden Verhaltens« —
aufzunehmen und im Hinblick auf Kinder und Jugendliche zu
bewerten;

Soziologie: Um  die Bedeutung sozialer, gesellschaftlicher und
sozialpolitischer Faktoren zu berticksichtigen;

Sozialisationsforschung:  Um  (dhnlich wie in der Soziologie) den
Zusammenhang von Lebensumstinden und Fehlentwicklungen zu
erkennen'’,

10vgl. als Ubersicht — allerdings die »normale« Enkking betreffend: Bertram, H.: Sozialisation: Siitii
und Wandel eines Forschungsgebietes. SoziologRekiae, Sonderheft 2000, S: 255-263.
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Geschichte der Erziehungshilfen

In  der Geschichte der Sozialpddagogik st die
Realgeschichte des pddagogischen Handelns fur
verlassene, vernachldssigte und unangepalte Kinder von
der Geschichte der Theoriebildung Uber dieses
Handlungsfeld zu unterscheiden.

Die sozialen Verhdltnisse machen Hilfeleistungen fur
unversorgte Kinder immer wieder ndtig. Kriege, Seuchen
und Armut hatten oft zur Folge, daB Kinder ohne Eltern auf
die Zuwendung anderer angewiesen waren. Es
entwickelten sich in unterschiedlichen Epochen und
Regionen Europas eine Vielzahl verschiedenartiger
Modelle, um den Kindermn wenigstens das Uberleben zu
sichern.

Die Lage unversorgter Kinder bis Mitte des 19.

Jahrhunderts

Eine Darstellung »der Geschichtec ist kaum maobglich; es
bestanden teils nebeneinander und teils in  rasch
wechselnder Folge die Praxis der Pflegefamilien (auch des
organisierten Wechsels zwischen verschiedenen
Pflegefamilien) der Aufnahme in Institutionen (Kldster,
Heime, Waisenhduser) der Ausnutzung der Arbeitskraft der
Kinder (von einem fur unsere Begriffe sehr fruhen Zeitpunkt
an in kasernierter Form) und die unterschiedlichsten
Kombinationen dieser Formen.

Trotz dieser sozialpddagogischen Bemuhungen ist nicht zu
unterstellen, daB sGmtliche ausgesetzten und verwaisten
Kinder geretftet werden konnten. Im 16. Jahrhundert
begannen vereinzelte, aber sehr engagierte
Bemuhungen, M&glichkeiten sozialpddagogischer Hilfe zu
leisten (die damals fast immer als Retfung vor dem
Hungertod und der Bewahrung vor Bettelei zu verstehen
waren). In Ypern (Flandern) wurden arme, unversorgte
Kinder zundchst auf Anregung von Ludovicus Vives in
Pflegefamilien untergebracht. Schon funf Jahre spdter
wurde dieses Modell als gescheitert erklart, und es wurde
eine Anstalt fur 30 Jungen und 30 M&dchen errichtet. (Das
ist eine sehr geringe Zahl von Platzen, wenn man bedenkt,
daB die Stadt taglich 1600 bis 1800 Arme zu unterstutzen
hatte). In England (Norwich ab 1571) entwickelte man ein
Konzept, in dem die Berufserziehung der Kinder im
Mittelpunkt stand: In kleinen Werkstatten der Hausindustrie
lag die Ausbildung der Kinder dort in den Hinden von
Frauen (select women), die streng konftrolliert wurden.

Die Werkstattleiterinnen waren vom Rat der Stadt
angehalten, die Kinder zu fleiBiger und einwandfreier
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Arbeit zu erziehen. Bei mangelnder Pflichterfullung drohte
den Lehrfrauen eine Gefdngnisstrafe. Da die Kinder
6konomisch unabhdngig von den Werkstatten arbeiteten,
handelte es sich um eine Art von dezentralisierter
Anstaltserziehung.

In Ypern - wie auch in den spdteren
Auseinandersetzungen um die geeignete Form der
Unterbringung - spielte die Kostenfrage immer eine
entfscheidende Rolle. Auch im sogenannten
Waisenhausstreit (um 1785) wurde zwar in erster Linie
pdadagogisch gegen die Unzumutbarkeit der Anstalten
argumentiert. Hinzu kamen unzureichende
Hygieneverhdltnisse  (die  Statistik  des  Friedrichs-
Waisenhauses in Berlin weist zu Anfang des 19. Jahrunderts
7% Todesfdlle pro Jahr aus); zur SchlieBung vieler Heime
fuhrte aber letztendlich die Erkenntnis, daB die
Waisenhduser »unrentabel« seien.

Anstalt und Pflegefamilie

Einer der bekanntesten Sozialpddagogen des 19.
Jahrhunderts — Johann Hinrich Wichern (1808-1881)!1 —
versuchte, das Familienprinzip in der Heimerziehung zu
verwirklichen, indem er mehrere familienanaloge
Gruppen in einem Heim zusammenschloB. In einer
Erfolgsstatistik aus dem Jahre 1867 teilt Wichern mit, daB
sich nahezu 75% der Z6glinge in seiner Anstalt gut gefUhrt
hatten. Ein solch positives Ergebnis wurde von keinem der
hundert befragten Rettungshduser erreicht.

Gegen Ende des 19. Jahrhunderts setzte sich dann jedoch
verstarkt wieder das Prinzip der Pflegefamilie durch. Das
»Halten von Pflegekindern« — wie es damals hieB — wurde,
z. B. in Frankfurt am Main, als konzessionspflichtiges
Gewerbe betrachtet.

Bis in die 80er Jahre des 20. Jahrhunderts pendelte die
Versorgung der Waisen im wesentlichen zwischen den
Polen »Heim« und »Pflegefamilie« hin und her. Erst als sich in
der Praxis (und spdter im Kinder- und Jugendhilfegesetz,
KIJHG, von 1991) weitere Formen und Modelle der
sozialpddagogischen Betreuung, wie Einzelbetreuung,
StraBensozialarbeit, Familienhilfe, Tagesgruppen usw.
etabliert hatften, |6ste sich das Entweder-Oder-Denken
zwischen Heim und Pflegefamilie zugunsten
differenzierterer padagogischer Uberlegungen auf.

1 Johann Hinrich Wichern (1808-1881): Der Vater aller Rettungshduser. In: Niemeyer, C. (Hg.): Klassiker
der Sozialp&ddagogik. Einfuhrung in die Theoriegeschichte einer Wissenschaft. Weinheim und Mdnchen
1998, S. 45-77. Vgl. auch Kunstreich, T.: Grundkurs Soziale Arbeit. 2 Bde. Agentur des Rauhen Hauses
Hamburg 1998.
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Repressive Sozialpddagogik

Neben dem Aspekt der Versorgung und Hilfe hatfte die
Sozialpaddagogik schon fruh auch ein anderes Gesicht:
ndmlich das der Korrektur, der Strafe und der
Absonderung. Bis ins 20. Jahrhundert wurde hierbei
allderdings im Bereich der Strafjustiz (mit verschwindend
selfenen Ausnahmen) kein Unterschied zwischen Kindern,
Jugendlichen und Erwachsenen gemacht. Insofern
suchen wir in der Geschichte gesonderte Einrichtungen,
etwa des Jugendstrafvolls, vergeblich. In den
Gefdngnissen wurden vielmehr Erwachsene und Kinder,
Mdnner und Frauen, Geisteskranke und Gesunde,
Gewalttdtige und Schwache zusammen eingesperrt. Das
fuhrte zu Anstalten, deren Zweck eine Kombination von
Armen-, Siechen-, Waisen-, Werk-, Spinn-, Zucht- und
Tollhaus war. In einem Lexikon von 1750 heilt es: »Zucht-
Haus oder Werck-Haus ist ein Gebdude, so von der
Obrigkeit unterhalten wird, daB darin trotzige und
ungehorsame Kinder, erwachsene unbdndige, in dem
MuBiggang und BoBheit verwilderte Leute ... unter der
Aufsicht eines Zuchtmeisters und anderer hierzu bestellter

Leute bezwungen, gebessert und ... streng gehalten
werdenc.
Der Jugendgerichtsbewegung - einer fortschrittlichen

sozialen und pddagogischen Bewegung, die sich gegen
Ende des 19. Jahrhunderts bildete - gelang es in
Deutfschlond erst 1912, auf Versuchsbasis die erste
Jugendstrafanstalt  zu  errichten.** Die  Einfuhrung
getrennter Strafanstalten fur Erwachsene und Jugendliche
ist jedoch nicht mit gelungener Resozidlisierung
gleichzusetzen. Um die MiBerfolge der
Wiedereingliederung (Resozialisierung) junger Straffdlliger
zu verringern, wurden auf diesem Gebiet in den 70er und
80er Jahren neue Konzepte entwickelt und mit Erfolg
erprobt: z. B. ambulante MaBnahmen wie Betreuungen,
Bewdhrungsauflagen, oder Erfahrungskurse, ferner Tater-
Opfer-Ausgleich und Diversion (Aussetzen der Strafe).

Eine empirische Auswertung des Erfolgs » (Evaluation) der
ambulanten MaBnahmen zeigt, daB diese Mbglichkeiten
dem Jugendstrafvollzug in  Jugendgefdgnissen im
allgemeinen  Uberlegen sind.  Betreuungen  oder
Erfahrungskurse beispielsweise senken die Ruckfdlligkeit
von straffdllig gewordenen Jugendlichen deutlicher als
die Einweisung in eine Vollzugsanstalt oder die
Verhdngung von Arrest. Diese Resozidlisierungserfolge

12 Allighrlich werden in Deutschland etwa 50.000 Jugendliche verurteilt. Vgl. in diesem Zusammenhang
die aufschluBreiche Studie von Michel Foucault: Uberwachen und Strafen. Die Geburt des
Gefdangnisses. Frankfurt am Main 1994.

8
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haben jedoch noch nicht zu einer generellen
Verdnderung des Umgangs mit jungen StraftGtern gefuhrt,
Viele Erwachsene - auch Jugendrichter — glauben, daB
strenge  MaBnahmen erfolgreicher seien, als die
Ermdglichung des Umlernens, wie sie sich zum Beispiel in
einer persdnlichen Betreuungsbeziehung erdffnet. Diese
Vorstellung von der Wirksamkeit der Strenge a8t sich auf
Grund von Evaluationsergebnissen nicht halten. In einer
norddeutschen GroBstadt wurden folgende
Ruckfallquoten ermittelt: Uber 90% fir Arrestanten; 37% far
Absolventen eines Erfahrungskurses; unter 20% fur
Jugendliche mit Einzelfallbetreuung.

Theoriegeschichte

Ein Blick auf die Geschichte sozialpddagogischer
Theorieentwicklung fallt unterschiedlich aus, je nachdem
welchen Aspekt man herausgreift. Eine Geschichte der
Theorie der Strafe, der Armut oder der Arbeitsdiziplin
wurde jeweils anders ausfallen. Hier soll exemplarisch das
Thema Pabweichendes Verhaltent herausgegriffen
werden. Es soll verfolgt werden, welche Anftworten die
Menschen jeweils auf die Frage gegeben haben, wie ein
Verhalten zustande kommt, das nicht den Normen und
Erwartungen entspricht. An einem Beispiel sollen
verschiedene Denkweisen zur Frage der Entstehung
abweichenden Verhaltens illustriert werden:

Beispiel:

Maria, ein junges Mddchen von 16 Jahren, zeigt hdufig ein
extrem auffdlliges Verhalten: sie weint und schreit, ist durch
niemanden ansprechbar, iBf und trinkt nichts, wird bei geringen
Anldssen aggressiv, schldft nicht und zieht sich voéllig zurdck.
Nach etwa ein bis zwei Tagen ist der Zustand abgeklungen und
Maria wirkt wieder ausgeglichen und freundlich.

Je nach weltanschaulichem Hintergrund und
Kenntnisstand wird und wurde ein solches Verhalten
unterschiedlich interpretiert (mit unterschiedlichen Folgen
fur die Reaktion der sozialen Umwelt). Einige der im
folgenden genannten Auffassungen sind heutfzutage
Uberwunden. Um die Breite denkbarer Vorstellungen zu
skizzieren, werden jedoch auch veraltete Interpretationen
aufgefahrt.Maria gilt als >besessen«. Man erklart ihr
unverstdndliches Verhalten damit, daB ein bdser Dadmon,
der Teufel oder ein Ungeist von ihr Besitz ergriffen habe. Als
Moglichkeit der Heilung oder Verdnderung werden
Exorzismus, Teufelsaustreibung oder religdse Ubungen
angesehen. Das Verhalten wird als »Ungehorsam¢« oder
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»Aufsdassigkeitc angesehen. Maria gilt als ungezogen und
wird dementsprechend betraft. Das Verhalten wird mit
zyklischen Schwankungen des weiblichen
Hormonhaushalts in Verbindung gebracht. Es wird gepruft,
ob (oder unterstellt daB) es sich um das prdmenstruelle
Syndrom (Unwohlsein vor der Regelblutung) handelt,
durch das psychische und physische Stérungen autreten
kobnnen. Es wird eine Hormontherapie eingeleitet. Es wird
Hysterie«  angenommen - eine den  Frauen
zugeschriebene gesundheitliche Stérung, die durch
Krankheiten der Gebdrmutter hervorgerufen werden
kébnne. Marias Verhalten wird als eine vordbergehende
pubertdre Irritation angesehen. Man geht davon aus, dal
sich die Auffdlligkeiten in ein paar Jahren von selbst
erledigen. Man unternimmt nichts und Ubt sich Geduld.
Man sucht nach Ereignissen, die Maria aus der Bahn
geworfen haben kdnnten: entweder unmitftelbar vor dem
Auftreten der »Anfdlle« oder auch ldnger zurdckliegend,
etwa in friher Kindheit. Gegebenenfalls wirde Maria eine
Psychotherapie angeboten. Es wird vermutet, daB es sich
bei dem auffdlligen Verhalten um die Reaktion auf
Belastungen oder Traumata durch die Umwelt handelt (z.
B. sexueller MiBbrauch, Mobbing, Schulfrustrationen).
Entsprechend wird eine Verdnderung oder Beseitigung
der Ursachen versucht.

Ambulante und stationare Erziehungshilfen

Ziel der ambulanten und stationdren Erziehungshilfen ist es,
erzieherische Mangelzustinde aufzuheben und bessere
Voraussetzungen zur Lebensbewdltigung zu schaffen.
Dazu werden MaBnahmen zum Schutze der Erziehung von
Kindern und Jugendlichen sowie unter bestimmten
Voraussetzungen auch fur Personen Uber 18 Jahren
ergriffen. Gemeinnutzige Vereine, kirchliche Verbdnde
oder Behorden kbébnnen Trager solcher MaBnahmen sein.

Wie unterscheiden sich ambulante und stationdre
Hilfen?

Ambulante MaBnahmen sind Hilfsangebote, die es
erlauben, daB Kinder oder Jugendliche weiter in ihrer
(familiGren) Umgebung wohnen. Sie gehen zum Beispiel zu
einem Kursus, zu einer Beratungsstelle oder zu einem
Bewdhrungshelfer. Stationdre Hilfen finden sich an
feststehenden Orten wie in Wohngruppen oder Heimen. In
beiden Fdllen geht es um eine »Resozialisierung« fur Kinder
und Jugendliche Eine angemessene Form  der

Devianz und Marginalitat
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Lebensbewdltigung soll erlernt oder wiederhergestellt
werden.

Der erzieherische Ansatz ist der dlteste unter den
sogenannten Resozialisierungs-Ansatzen. Die Vertreter der
Pddagogik wissen um die Bedeutung von sozialen
Verhdltnissen, welche zur Auffdlligkeit beitragen und
kennen die negative Wirkung von Etikettierungen. Sie
wissen, daB verschiedene Personen an der Entstehung
von Abweichungen beteiligt sind. Die pddagogische
Resozidlisierung bezieht sich sowohl auf den (jungeren)
Menschen der das abweichende Verhalten zeigt, als
auch auf die sozialen Umstdnde und die Personen, die am
Zustandekommen des Problemzustandes beteiligt sind
oder waren. Sozialpddagogische Interventionen zielen
bisweilen auch auf die Verdnderung unzureichender
Entwicklungsbedingungen (vgl. z. B. sozialpddagogische
Familienhilfe), auf die Vermittlung sozialer Kompetenzen,
auf das Umlernen von ungunstigen Gewohnheiten auf die
Vermittlung eines positiven Selbstbildes oder auf die
Ermdglichung alternativer Erfahrungen. Die Erziehungs-
und Jugendhilfe will, wie schon Hermann Nohl (1879-1960)
formuliert hat, - Menschen primdr in den Schwierigkeiten
helfen, die sie mit sich selbst und fur sich selbst haben,
nicht aber in denen, die andere mit ihnen haben.

Besteht ein Rechtsanspruch auf Hilfe zur

Erziehung?

Wenn das Wohl des Kindes in seiner Familie nicht
gewdhrleistet werden kann, besteht in der Bundesrepublik
Deutschland seit 1990 ein Rechtsanspruch auf Hilfe zur
Erziehung. Das Kinder- und Jugendhilfegesetz (KJIHG) oder
Sozialgesetzbuch (SGB VIII) regelt diese Hilfen fur die im
Prinzip erziehungspflichtigen Eltern.

Mit dem Kinder- und Jugendhilfegesetz KUIHG hat die
Sozialpddagogik  fur ihr  Berufsfeld eine wichtige
Gesetzesgrundlage  (Neben  anderen  gesetzlichen
Grundlagen die sich z. B. auf straffdllige Jugendliche, auf
Adoptionen oder auf Verfahrensfragen beziehen). Die
Kinder- und Jugendhilfe dient der Verwirklichung des
Rechtes auf Erziehung und der UnterstUtzung der
Elternverantwortung. (8§ 1, 2 KUHG). Im Gesetz ist eine
umfassende Beratung uber die Inanspruchnahme und die
moglichen Folgen der Hilfe vorgesehen (§ 36 KJHG:
Mitwirkung, Hilfeplan).

Jede erzieherische Hilfe bedeutet eine Reorganisation des
Zusammenlebens durch Formen der Offentlichen

Devianz und Marginalitat
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Erziehung. Die Generalnorm fur alle erzieherischen Hilfen ist
§ 27 KJHG. Dieser schreibt vor, das engere soziale Umfeld
des Kindes oder des Jugendlichen in alle Leistungen
einzubeziehen. Die Familie ist Ublicherweise das engste
soziale Umfeld; ein Sozialverband, der unterstUtzt werden
soll, wenn der Verbleib in dieser Schicksalsgemeinschaft
Zukunft verspricht und ersetzt werden soll, wenn dort die
Zukunft der Kinder gefahrdet ist.

Die Hilfen zur Erzichung (SGB VIII/KJHG §§ 27 - 39)
- Hilfe zur Erziehung (§ 27).
- Erziehungsberatung (§ 28).
- Soziale Gruppenarbeit (§ 29).
- Erziehungsbeistand/Betreuungshelfer (§ 30).
- Sozialpadagogische Familienhilfe (§ 31).
- Erziehung in einer Tagesgruppe (§ 32).
- Vollzeitpflege (§ 33).
- Heimerziehung, sonstige betreute Wohnform (§ 34).
- Intensive sozialpadagogische Einzelbetreuung (§ 35).
- Eingliederungshilfe f. seel. behinderte Ki. u. Jugendliche (§ 35a).
- Mitwirkung, Hilfeplan (§ 36)
- Zusammenarbeit bei Hilfen aulerhalb der eigenen Familie (§ 37).
- Vermittlung bei der Ausiibung der Personensorge (§ 38).
- Leistungen zum Unterhalt des Kindes oder des Jugendlichen (§ 39).

Der Gesetzgeber des Kinder- und Jugendhilfegesetzes
uni 1990) hat klargestellt, dass sich ein Rechtsanspruch
auf  Hilfe zur Erziehung fuar die im  Prinzip
erziehungspflichtigen Elfern ergibt, wenn das Wohl des
Kindes in seiner Familie nicht gewdhrleistet werden kann.
Jede erzieherische Hilfe geht von der Familie aus und
bedeutet eine Reorganisation des familalen
Zusammenlebens durch Formen der &ffentlichen
Erziehung in den Handlungsfeldern der Sozialpddagogik. 13

Die dffentliche Erziehung kann von der privaten Erziehung,
also von Eltern (den sogenannten
Personensorgeberechtigten) und Kindern in Anspruch
genommen werden.Voraussetzung der Hilfe fur den
Personenkreis der Kinder (wer noch nicht 14 Jahre alt) und
Jugendlichen (wer 14, aber noch nicht 18 Jahre alt ist) in
Situationen, in denen die Erziehung dem Wohle des Kindes
nicht entspricht, ist die Erstellung des Hilfeplans (§ 36
KJHG). An der Erstellung sollen Personensorgeberechtigte
und Fachkrdfte mitarbeiten.

13 Vgl. Wabitz, R. J.: (Hg.): Kinder- und Jugendhilfe. Handworterbuch SGB VIII. Baden Baden 2004.
12
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Das sozialpddagogische Handlungsfeld der Hilfen zur
Erziehung steht auf der Ebene der institutionalisierten
Erziehung im Rahmen der Kinder- und Jugendhilfe
insbesondere in dem Spannungsfeld zwischen Diagnostik
und Intervention, also zwischen Erkennen und Handeln.
Hilfen zur Erziehung werden fUr Familien notwendig - so
zeigt die sozialpddagogisch relevante Forschung - die in
dem ProzeB der sog. gesellschaftichen Modernisierung zu
den Verlierern zdhlen.

Mittlerweile hat sich die Ansicht durchgesetzt, daB der
ProzeB der Dynamik der modernen Welt nicht zu einem
hoheren MaB an  sozialer Gleichheit und sozialer
Gerechtigkeit in der Verteilung von Bildungschancen und
des gesellschaftlichen Reichtums gefUhrt hat, sondern
vielmehr, nach einer Phase der »UnUbersichtlichkeit« in
den 80er Jahren (Habermas, J. Die neue
Undbersichtlichkeit. Frankfurt am Main 1985) zu einer
weiteren »Verkrustung« der sozialstrukturellen Verhdltnisse.
Das bedeutet, daB die klassischen sozialstrukturellen
Indikatoren - soziale Herkunft, Geschlecht, Bildung und
beruflicher Status - ihre Determinationskraft weiterhin
ausuben. Nach wie vor wirken diese als Mechanismen der
Reproduktion sozialer Ungleichheit und bestimmen uber
die Verteilung von Lebenschancen und -risiken’4,

Die Erziehungsberatung (§ 28 KJHG) findet in
Beraftungsstellen oder durch Beratungsdienste staft.
Kindern, Jugendlichen und Eltern oder anderen
Erziehungsberechtigten soll bei der Kldrung und
Bewdltigung von Lebensproblemen geholfen werden.
Zentral sind Erziehungsfragen sowie die Trennungs- und
Scheidungsproblematik.  Fachkrdffe  unterschiedlicher
Fachrichtungen sollen dabei zusammenwirken. Krisen
sollen durch Beratung beeinfluBt, reduziert und wenn
moglich Uberwunden werden. Die Mittel dozu sind
Unterstdtzung durch ein VerstGndnis fur die Probleme,
Aufbau von Beziehungen durch Strukturierungshilfen,
Schaffung von eigenen Losungsmoglichkeiten durch die
Aufforderung zur Selbsttatigkeit und Vermittflung von
Wissen zur Vorbeugung kunftiger Krisen.

Die soziale Gruppenarbeit (§ 29 KJHG) hat ihre Wurzeln in
der Arbeit mit straffdlligen Jugendlichen. Schon in der 50er
und 60er Jahren wurden insbesondere in Hamburg

14 Im Kontext dieser Diskussion ist das Phdnomen der »Anerkennung« bzw. »Aberkennung«
gesellschaftlich bzw. kulturell erbrachter Leistungen bedeutsam. Vgl. z. B. Borst, E.: »Anerkennung« als
konstitutives Merkmal sozialpddagogischer Bildungsvorstellungen, sowie Ofto, H.-U./Ziegler, H.:
Sozialraum und sozialer Ausschluss. In: neue Praxis, Heft 3/2004, S. 259-270 bzw. S. 271-291.
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Erfahrungen dazu gesammelt. Es ergeben sich deutliche
Parallelen zu der Praxis der sozialen Trainingskurse nach §
10 Abs. 1, Ziffer 6) des Jugendgerichtsgesetzes (JGG). Die
Zielgruppe bilden dltere Kinder und Jugendliche, die
durch erhebliche Entwicklungsschwierigkeiten auffallig
geworden sind. Diese erzieherische Hilfe richtet sich auf
noch nicht stfrafmundige, aber delinquent gewordene
Kinder und Jugendliche. Auf der Grundlage eines
gruppenpddagogischen  Konzeptes  sollen  soziale
Lernprozesse in Kraft treten.

Der Erziehungsbeistand (§ 30 KJHG) zielt darauf, daB eine
Fachkraft das Kind oder den Jugendlichen bei der
Bewdltigung von Entwicklungsproblemen wdhrend der
Phase konflikthafter Auseinandersetzungen im Elternhaus
unterstutzen und seine Verselbstandigung gegenuber der
Familie stGrken soll. Die Erziehungsbeistandschaft ist eine
longandauernde MaBnahme. In den Handlungsfeldern
der allgemeinen sozialen Dienste ist die Praxis verbreitet,
daB Sozialpddagogen einzelne Minderjdhrige intensiver
betreuen als ihre sonstige Klientel. Die Betreuungsdauer
betrug in Essen beispielsweise im Durchschnitt 1986 2,2
Jahre, 1996 3.6 Jahre. Etwa 40% der
Erziehungsbeistandschaften enden mit der Volljdhrigkeit.
Zu beobachten ist  ein Wandel  von der
individualtherapeutischen Einzelfallarbeit zu pdadagogisch
ambitionierten Angebotfen in einer lebensweltlichen
Orientierung. Dazu zAhlt die Entwicklung vielfdltiger
Formen der Vernetzung mit Angeboten der verbandlichen
und offenen Jugendarbeit. Es ergibt sich ein
Leistungsprofil, das der Heimerziehung in vielen Punkten
entspricht, wenngleich es sich bei der
Erziehungsbeistandschaft um eine ambulante MaBnahme
handelt.

Die Familie ist Gegenstand der sozialpddagogischen
Familienhilfe (§ 31 KJHG). Die sozialpddagogische
Familienhilfe zielt auf die intensive und zeitaufwendige
Erziehung zum Wohle des Kindes innerhalb einer
Umstrukturierung des innerfamiliGren Beziehungsgefuges
und der Form der Alltagsbewdltigung (Coping). Diese
Hilfeform erreicht nahezu die gleiche Hdaufigkeit wie die
Heimerziehung. Die Zielsetzungen der
sozialpddagogischen Familienhilfe sind (vgl. Greese 1998):
Intensive Begleitung von Familien in ihren Erziehungsaufgaben;
Unterstitzung bei der Bewiltigung von Alltagsproblemen;

— Bearbeitung aktueller Konflikte und Krisen;

Unterstiitzung beim Umgang mit Amtern und Institutionen;
Vermittlung von Kompetenzen zur Selbsthilfe.

Devianz und Marginalitat
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Im AnschluB an eine etwa dreimonatige Probephase, in
der es darum geht, zu prufen, ob ein Vertrauensverhdltnis
gewdhrleistet werden kann, folgt die etwa neunmonatige
Phase der intensiven Familienhilfe, die schlieBlich soweit
verringert wird, daB ein selbstverantwortlicher neuer
Anfang fur die Familie entsteht.

Vorrangige Probleme im Rahmen von 15-monatigen Interventionen im
bundesweiten Durchschnitt

Erziehungsschwierigkeiten 62 %
Entwicklungsauffélligkeite 36 %
n der Kinder

Beziehungsprobleme 36 %
Schul- oder 22 %

Ausbildungsprobleme

Trennung bzw. Scheidung 20 %
der Eltern

Vernachlassigung des 16 %
Kindes

Die Erziehung in einer Tagesgruppe (§ 32 KJHG) soll
Familien helfen, die sich in schwierigen Lebenssituationen
befinden. Der Verbleib des Kindes oder Jugendlichen in
der Familie oder im sozialen Milieu soll ermdglicht werden.
Die Familie wird dazu von der Betreuung des Kindes oder
Jugendlichen tagsuber entlastet (ambulant). Gleichzeitig
wird die Familie infensiv unterstUtzt, um mittelfristig eine
Bewdltigung der Problemursachen zu erreichen um die
Familie in die Eigenstandigkeit zu fUhren.

Die Vollzeitpflege (§ 33 KJHG) soll entsprechend dem Alter
und dem Entwicklungsstand und den persdnlichen
Bindungen des Kindes oder Jugendlichen dazu beitragen,
daB in einer Ersatz- bzw. Ergdnzungsfamilie eine
quadlifizierte Erziehung geleistet wird (stationdr). Diese kann
zeitlich befristet oder dauerhaft sein. In besonderen Fdllen
der Entwicklungsbeeintrdchtigung sind spezielle Formen
einer Familienpflege zu schaffen, - z. B. durch
padagogisch besonders qualifizierte Pflegefamilien.

Die Heimerziehung oder eine sonstige betreute Wohnform
(§ 37 KJHG) ist eine Hilfe zur Erziehung auBerhalb des
Eternhauses Uber Tag und Nacht (stationdr). Die
Entwicklung des Kindes soll gemdB Alter und
Entwicklungsstand geférdert werden. Es soll  versucht
werden, (1.) eine Ruckkehr in die Herkunftsfamilie zu
erreichen oder - falls das nicht mdglich erscheint - (2.) die
Erziehung in einer anderen Familie vorzubereiten oder (3.)

Devianz und Marginalitat
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eine lAangerfristige Lebensform zu bieten und auf das
selbstbestimmte Leben vorzubereiten. Jugendliche sollen
in bedeutsamen Fragen beraten und unterstutzt werden.
In der Heimerziehung zeigt sich eine Entwicklung der
Dezentralisierung: Die Einrichtungen sind durch die Bildung
von Jugendwohngemeinschaften, das betreute
Einzelwohnen und durch die mobile Betreuung
gekennzeichnet.

Die intensive sozialpddagogische Einzelbetreuung (§ 35
KJHG) soll fur diejenigen Jugendlichen gewdhrleistet
werden, die eine grundliche Unterstutzung zu ihrer sozialen
Eingliederung und zu ihrer LebensfUhrung bendtigen.
Diese Hilfe zur Erziehung ist in aller Regel langfristig
angelegt und soll den Bedurfnissen des Jugendlichen
entsprechen.

Wer kann die Hilfe zur Erziehung beanspruchen?
Die offentliche Erziehung kann von der privaten Erziehung,
also von Eltern (den Personensorgeberechtigten) sowie
von Kindern und Jugendlichen in Anspruch genommen
werden. Voraussetzung der Hilfe fur den Personenkreis der
Kinder (unter 14 Jahre) und Jugendlichen (zwischen 14
und 18 Jahren) in Situationen, in denen die Erziehung dem
Wohl des Kindes nicht enfspricht, ist die Erstellung des
Hilfeplans (§ 36 KJIHG). Dabei gelten folgende Grundsdtze:
Feststellung des erzieherischen Bedarfs, Festlegung der Art
der Hilfe zur Erziehung, voraussichtlicher zeitlicher Umfang
der Hilfe, Beschreibung der Leistungen, die erbracht
werden sollen, Vorgehen beim Uberprifen des
Hilfeplanes, Vorgehen beim Verdndern des Hilfeplanes. An
der Erstellung sollen Personensorgeberechtigte, Kinder und
Jugendliche und Fachkrafte mitarbeiten.
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Lamnek, S.: Theorien abweichenden Verhaltens. Eine
EinfUhrung fur Soziologen, Psychologen, Pd&dagogen,
Juristen, Politologen, Kommunikationswissenschaftler und
Sozialarbeiter. Munchen 1993, S. 11-80 (Bitte auch das
darin enthaltene Glossar beachten):

Ubungsaufgabe 1: Diskutieren Sie die Begriffe, die im
Umfeld abweichenden Verhaltens bedeutsam sind, indem
Sie Gemeinsamkeiten und Unterschiede erdrtern und
Moglichkeiten der Sozialen Arbeit herausarbeiten, um
Normalitat (wieder) zu ermdglichen.

Die Entstehung abweichenden Verhaltens: Theorien

Betrachtung der Macroebene

Stérungen und Gefdhrdungen der Erziehung ergeben sich
aus der krisenhaften Wechselwirkung zwischen sozialen
und wirtschaftlichen Gegebenheiten auf der einen und
den individuellen Versuchen, das Leben zu bewdltigen,
auf der anderen Seite. Wenn dabei Mangelzustdnde
entstehen, kann abweichendes Verhalten die Folge sein.
Gelingt die Lebensbewdltigung nicht mehr aus eigener
Kraft, sollen Erziehungshilfen ausgleichend wirken und
dozu dienen, Menschen zu befdhigen, ihr Leben
angemessen zu bewadltigen.

Betrachtung der Microebene

Dauerhafte Stérungen ergeben sich zu Beginn der
Erziehung beispielsweise aus der Ablehnung und der
Unerwunschtheit des Kindes sowie aus dem Verlassen des
Kindes. Wenn kindliche LebensduBerungen  der
Kontaktsuche wie Ldcheln, Saugen oder Festhalten
abgelehnt werden, treten Stérungen der sozialen
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Beziechungen auf. Beispiele sind Weinerlichkeit und
Infektionsanfdlligkeit.  FehlverlGufe  der  Entwicklung
verfestigen sich dauerhaft in Form sozialer Verstérungen.
Zu Stoérungen der Erziehung kommt es auch in
Lebensverhdltnissen, in denen die Erziehung als Mittel zur
Durchsetzung von einseitigen Interessen miBbraucht wird.
Kinder werden in ihrer Entwicklung dann dermaBen
gestort, daB ihr Verhalten als abweichend bezeichnet
wird. Sie geraten in die Gefahr, zu AuBenseitern zu
werden. Die Chance, ihr Leben selbst zu bestimmen und
gleichberechtigt in der Gemeinschaft zu sein, wird
zunehmend geringer. Gefahrdungen ergeben sich auch
fur Kinder, die schon vor der Geburt und in den ersten
Stunden danach auf Ablehnung stoBen. Jede
Erziehungshilfe zielt darauf ab, eine solche Entwicklung zu
verhindern, zu  korrigieren oder zu  beheben.
Erziehungshilfen dienen dazu, die
Personlichkeitsentwicklung von Kindern und Jugendlichen
zu unterstitzen und deren gesellschaftliche Eingliederung
zu erleichtern. Sie sind in der Erkenntnis begrindet, dal
abweichendes Verhalten eine zwar merkwurdige, aber in
sich stimmige Reaktfion der kindlichen Selbstwerdung auf
Mangelzustnde darstellt. Die Entstehung und Verteilung
des abweichenden Verhaltens in einer Gesellschaft ist
sowohl eine Folge des individuellen Verhaltens als auch
eine Folge der Definition und Kontrolle der reagierenden
Umwelt. Beides ist wiederum von gesellschaftlichen
Bedingungen abhdngig.

Wie entsteht abweichendes Verhalten?

Im allgemeinen zeigt sich abweichendes Verhalten auf
der Grundlage komplexer und langdauernder Prozesse.
Beispielsweise kdnnen Mangelzustdnde ungewdhnliches
(abweichendes) Verhalten und Erleben bewirken. In
bestimmten Lebenssituationen — etwa in der Schule oder

in der beruflichen Bildung - kommen Mdangel zum
Ausdruck und werden (vor allem aus einer
Kontrollperspektive) als Verhaltensdefizite
wahrgenommen.

Mangelhafte Lebensbedingungen entstehen im Verlauf
des Lebens aus einer Reihe von Entbehrungen.
Unzureichende  politische, soziale und  familidre
Rahmenbedingungen und unangemessene Vorstellungen
von Erziehung sind Beispiele. Ein besonders folgenreicher
Mangel ist die fehlende Geborgenheit und Verwahrung
des Kindes (daher der veraltete Ausdruck »wahrlos« oder
werwahrlost)) mit dem ein Mangel an Orientierung, eine

Devianz und Marginalitat

18



Klaus Kraimer Devianz und Marginalitat

fehlende Vermittlung und Aneignung einer Perspektive fur
das Leben einhergeht. Typische Formen der Fehlerziehung
sind Unter- oder Uberforderung, Verspatung oder
Verfruhung der Lernanforderungen, Unfer-  oder
Uberbehutung, Versagung oder Verwdhung. Daneben
kann abweichendes Verhalten auch durch Erkrankungen
oder Stérungen im Organismus entstehen. Diese Formen
werden hier nicht weiter eroOrtert; sie verweisen in den
medizinischen Bereich.

Wissenschaftliche Modelle abweichenden Verhaltens's

Verschiedene Modellvorstellungen von abweichendem
Verhaltenlassen sich gegeneinander  abgrenzen.
Ansafzpunkte  zur  Untersuchung der  Entstehung
abweichenden Verhaltens bilden entweder einzelne
Menschen (Mikroebene), soziale Gruppen (Mesoebene)
oder soziale Systeme (Makroebene).

Das statistische Modell: Eine einfache Darstellung von
abweichendem Verhalten ist die statistische
Beschreibung. Sie bezeichnet alles als abweichend, was
sich zu weit vom Durchschnitt entfernt. »Wenn ein
Statistiker die Ergebnisse eines agrarwissenschaftlichen
Experiments analysiert, dann beschreibt er den Kornhalm,
der auBergewdhnlich lang, und den Kornhalm, der
auBergewohnlich kurz ist, als Abweichung vom Mittelwert
oder Durchschnitt. Entsprechend kann man alles, was sich
vom Gewodhnlichen unterscheidet, als Abweichung
bezeichnen. Unter diesem Aspekt ist es abweichend,
linkshdndig oder rothaarig zu sein, weil die meisten
Menschen rechtshdndig oder braunhaarig sind« (Becker
1973, S. 4). Die Erkldrungskraft dieses Modells beschrdnkt
sich auf vergleichsweise einfache Sachverhalte.

Das medizinische Krankheitsmodell (pathologisches
Modell): Abweichendes Verhalten wird seinem Wesen
nach als >Krankheit« verstanden, die durch Symptome
angezeigt wird. Diese Auffassung beruht auf einer
Analogie zur Medinzin. Wenn der Organismus »funktioniert:
und keine Schmerzen verursacht, gilt er als »\gesund«. Wenn
er nicht »funktioniert, wird eine organische Funkfion als
krank bezeichnet. Ursachen far die Entstehung
abweichenden Verhaltens werden in genetischen oder
physischen Defekten gesehen. Diese Sichtweise
abweichenden Verhaltens fdhrt beispielsweise  zur

15 Vgl. Kraimer, K. Stichwort Abweichendes Verhalten. In. Bauer, R. (Hg.): Lexikon des Sozial- und
Gesundheitswesens. Munchen, Wien S. 2-6.
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Medikalisierung, wenn Symptome wie Aggressivitdt oder
Depressivitat auftreten.

Neben der klassischen Schule der Kriminologie, die ein
Produkt der Aufkldrung ist, sind bei den »groBen Schulent
abweichenden Verhaltens insbesondere die (Sigmund
Freud,1856-1939) und die Anomietheorie (Emile Durkheim,
1858-1917) zu nennen.

E. Durkheim - einer der Grandungsvater der Soziologe -
funrt  den  Begriff Anomie (griechisch  anomia:
Gesetzlosigkeit) zur ErklGrung abweichenden Verhaltens
ein. Nach E. Durkheim fuhrt die UngewiBheit Uber
gesellschaftiche Werte und Normen zu Angst und
Unzufriedenheit bei den einzelnen Menschen. Er begreift
den Selbstmord und das Verbrechen als Folge einer
mangelhaften gesellschaftlichen Integration. Dies stellt er
in seinem Buch »Le suicide« (Der Selbstmord) dar. Robert K.
Merton entwickelt die Anomietheorie weiter und setfzt die
Kriminalitdt zu anderen Typen abweichenden Verhaltens
in Beziehung. Mit Anomie bezeichnet er den Konflikt
zwischen den akzeptierten gesellschafflichen Normen und
der individuellen Lebensbewdltigung ¢ Die materielle
Erfolgsorientierung, die im »Geldverdienenc im
yKonsumieren« und »Vorzeigen« zum Ausdruck kommt, ist
ein Beispiel fur eine verbreitete gesellschaftliche Norm.
Akzeptierte Mittel zur Zielerreichung sind harte Arbeit und
Disziplin. Da jedoch in einer Industriegesellschaft die
Gelegenheiten stark eingeschrdnkt sind, solche Mittel zum
Vorwdartskommen einzusetzen, entsteht fur viele Menschen
eine Spannung. Sie geraten unter Druck, weil sie nicht
erfolgreich sind und versuchen mit anderen als den
anerkannten Mitteln zum Erfolg zu kommen. R. K. Merton
nennt in diesem gesellschaftlichen Spannungsfeld fanf
mogliche Reaktionstypen:

1. Der Konformist erkennt die allgemeinen Werte und Normen an und
akzeptiert auch die iblichen Mittel zu deren Erreichung. Dabei ist es
gleich, ob er erfolgreich ist oder nicht. Die Mehrzahl der
Bevolkerung zahlt nach R. K. Merton zu diesem Typ.

2. Der Innovator akzeptiert ebenfalls die allgemeinen Werte und
Normen, setzt aber nicht die Giblichen Mittel ein. Er handelt illegal
oder nicht-legitim mit verboteten Mitteln.

3. Der Ritualist ordnet sich ebenfalls in die allgemeinen Werte und
Normen ein, verliert aber seine urspriinglichen Zielvorgaben und
handelt nur noch mechanisch mit immer gleichen Mitteln.

16Vgl. Merton, R. K.: Sozialstruktur und Anomie. In: Sack, F./Kbnig, R. (Hg.): Kriminalsoziologie. Wiesbaden
1979. S. 283-313. Oberwitter, D./Karstedt, S. (HQ): Soziologie der Kriminalitdt (KZfSS, Sonderhefte Bd. 43).
Wiesbaden 2004.
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4. Der Aussteiger lehnt sowohl die anerkannten Ziele als auch die
Mittel ab. Er schafft sich z. B. in einem Kreis von Gleichgesinnten
Moglichkeiten zur Deckung des Eigenbedarfes.

5. Der Rebell ist demgegeniiber daran interessiert, die bestehenden
Werte, Normen und Mittel zu ersetzen und neue gesellschaftliche
Orientierungen zu schaffen.

Dem Mediziner Sigmund Freud gelang der Nachweis
psychischer Faktoren als EinfluBgréBen in der Entstehung
abweichenden Verhaltens. Aus seinen  klinischen
Beobachtungen entwickelte er die Theorie und die Praxis
der Psychoanalyse. Diese ist eine wissenschaftliche
Disziplin zur Erforschung unbewuBter geistiger Vorgdnge
und gleichzeitig eine Form der Therapie. Freud zeigt die
Existenz und die Wirkung des UnbewuBten auf und
begrindete eine neue Sicht abweichenden Verhaltens.
Freud geht davon aus, daB unbewuBte Konflikte mit
instinktiven Impulsen (Trieben) korrespondieren, die ihren
Ursprung in der Kindheit haben. Eine psychische
Abweichung ist somit nicht zufdllig und kann durch die
Analyse einer Lebensgeschichte erforscht, erklart und
auch behandelt werden. Wege dazu sind beispielsweise
die psychoanalytische Traumdeutung und die Deutung
von LebensduBerungen, die spontan und frei erzdhlt
werden. Dies bezeichnet S. Freud als freie Assoziation, die
dazu verhelfen kann, unbewuBte psychische Vorgdnge
aufzudecken.”

Neurotische Stérungen kdnnen auf diese Weise erkannt
und behandelt werden. In Freuds Band »Die
Traumdeutung« (1900) sind grundlegende Lehren der
Psychoanalyse enthalten. Mit der Entwicklung seiner
psychotherapeutischen Behandlung  abweichenden
Verhaltens und seinen Schriften wie z. B. »Zur
Psychopathologie des Alltagslebens« (1904) leitete S.
Freud eine erste Krise des medizinischen Krankheitsmodells
ein. Einige seiner Schuler grenzten sich spdter von der
Freudschen Lehre ab und begrindeten eigene Theorien
(z. B. Alfred Adler, 1870-1937 oder Horst Eberhard Richter).
Die Psychoanalyse wurde in jangster Zeit zu einer
Gesellschaftstheorie weiterentwickelt, durch die u. a. eine
Analyse irrationaler gesellschaftlicher Entwicklungen
moglich wird

7 Der Mensch verdrangt Emotionen aus seinem Bewusstsein (Freud). Vgl. zur EinfGhrung in die
Terminologie der Psychoanalyse Laplanche, J. u. a.. Das Vokabular der Psychoanalyse. 2 Bédnde
Frankfurt am Main 1972, 1973. Weitere Literaturhinweise in meinem Manuskript zu der Veranstaltung 8.
3.unter Literatur zur Psychoanalyse.
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Exkurs: Die Abwehrmechanismen

Alle Abwehrmechanismen sind Ausgestaltungen der Grunderscheinung der
Verdrangung:

- Regression

- Reaktionsbildung

- Isolierung

- Ungeschehenmachen

- Projektion

- Introjektion

- Wendung gegen die eigene Person
- Verkehrung ins Gegenteil

Die Abwehrmechanismen bedeuten den nicht absichtlichen Versuch,
Krinkungen bzw. Verletzungen in »Lebenskrisen« nicht hinzunehmen,
sondern vermeiden zu wollen. Sie sind Vorkommnisse des Alltagslebens
und wirken erst dann krankmachend (pathogen), wenn sie besonders
stark und dauerhaft auftreten. Fir die Entwicklungsphasen des Kindes
sind sie als normal anzusehen (vgl. FREUD, S.: Die Verdringung. G.W.
1915, Bd. X.; Freud, S.: Das Ich und die Abwehrmechanismen. 19306).

Der Mythos der Psychopathologie

Eine weitere Krise des Krankheitsmodells wurde in den 70er
Jahren durch die Schriften von Thomas S. Szasz eingeleitet.
Er machte insbesondere auf die negativen Folgen der
ausschlieBlichen Anwendung des medizinischen Modells in
der Psychiatrie aufmerksam. Das medizinische Modell
fuhre zu einem Mythos, der die soziale Entstehung
abweichenden Verhaltens verleugne; vielmehr handele
es sich bei abweichendem Verhalten um
Lebensprobleme (Szasz 1978, S. 23).

In  Konkurrenz zu dem medizinischen Modell des
abweichendenVerhaltens entstand eine neue Sichtweise
und hat in der sozialpddagogischen Praxis erhebliche
Bedeutung erlangt: Die Etikettierungstheorie (Labeling-
Ansatz). Das Problemverhalten selbst, der sozialeKontext
und die sozialen Beziehungen wurden analysiert, wenn
jemand als Abweichler bezeichnet worden war.
Insbesondere nach der Bedeutung der Zuschreibung von
Merkmalen (Stigmatisierung) wurde geforscht. Eine solche
wird durch bedeutsame Personen (signifikante andere)
vorgenommen, wenn ein Verhaltensmerkmal fur die
gesamte  Personlichkeit als zentrales Kennzeichen
behauptet wird. Auf die Bedeutung der Funktion von
»Beobachtern in Machtpositionen« (z. B. Lehrer, Richter),
die Verhalten als abweichend zuschreiben (etikettieren)
kdnnen, wurde hingewiesen.
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Wie verlGuft der ProzeB der Zuschreibung

abweichenden Verhaltens?

Ublicherweise st der  Ausdruck Karriere«  zur
Kennzeichnung erfolgreicher Berufslaufbahnen geldufig. In
der sozialpddagogischen Fachsprache dient er zur
Bezeichnung von erfolglosen Versuchen der
Lebensbewdltigung. Im Extremfall enden solche Karrieren
im Gefdngnis oder in der psychiatrischen Anstalt. Die
abweichende Karriere beschreibt einen
yAufschaukelungsprozeB« von der anfanglichen (primdaren)
Abweichung bis zur nachtrdglich hinzukommmenden
(sekunddren) Devianz. Die Ursachen der primdren
Abweichung kénnen vielfaltig und zunachst
unbetrachtlich sein. Auf Grund ihrer Geringfugigkeit sind
diese oftmals sozial geduldet. Die sekunddre Devianz, ist
ein eskalierender ZuschreibungsprozeB. Dieser fuhrt
schlieBlich dazu, daB eine duBere Zuschreibung in das
innere Selbstbild Ubernommen wird. Der Betreffende sieht
sich selbst als abweichend an. Im Verlauf abweichender
Karrieren werden Handlungsmdglichkeiten zunehmend
vermindert, so daB es immer schwerer fallt, die Normalitat
zu wahren, 18

Beispiel:

Daniel ist in der Schule ungltcklich. Er ist in den Verdacht
geraten, etwas gestohlen zu haben. Seitdem ist er
miBtrauisch und fuhlt sich von Lehrern und Mitschulern
falsch verstanden. Immer wenn etwas geschieht, was
unerfreulich ist, wird sein Name genannt: »Das war sicher
Daniel«. Er wird unsicher und verhdlt sich schlieBlich auch
ungewodhnlich,

Exkurs: Etikettierung des Verhaltens als Storung

Verhalten, das als abweichend bzw. abnorm gekennzeichnet wird, 1a3t
sich anhand dieses Modells als Wechselwirkung der folgenden Variablen
beschreiben:

Das Verhalten
selbst

Ein Individuum tut irgend etwas ...

18 Vgl. die einflussreiche Studie von H. S. Becker (AuBenseiter. Frankfurt 1981) sowie die Studie von S.
Cohen und L. Taylor, die die verschiedenen Weisen untersucht haben, mit denen Menschen
versuchen, der Routine des Alltags zu entkommen (Ausbruchsversuche, Identitdt und Widerstand in
der modernen Lebenswelt. Frankfurt am Main 1980).
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Der Soziale
Kontext

unter bestimmten Bedingungen ...

Der Beobachter in
einer Machtposition

das jemanden so sehr erregt, argert,
witend macht oder stort, ...
daf bestimmte Handlungen ausgeldst werden, ...

Die Etikettierung des
Verhaltens/Die
Bezeichnung der Stérung

durch die gesellschaftliche Etikettierungen ausgieléerden, die
bestimmen, welches derzeitig Ubliche Etikett astelpepalit.

Ebenso ist das Verlaufsmodell nach Quensel (1970)* fur die soziale
Diagnostik von Bedeutung: Nahezu jeder Jugendliche hat demnach
bereits einmal delinquent oder kriminell gehandelt. Oftmals bleibt dies
Verhalten unentdeckt und kann stets als Versuch zur aktuellen

Problemlésung gedeutet werden. So begeht der Jugendliche zunichst ein
kleines Delikt.

Verlaufsmodell

Erste Phase. Hat er Glick, wird nicht erwischt und ihm wird in seinem
sozialen Umfeld geholfen, ist der »Fall« erledigt, wie dies ganz
tberwiegend geschieht.

Andernfalls tritt Phase zwei ein: Das Problem wird nicht gelést sondern
das Delikt wird subjektiv als Bestitigung erfahren und bedingt weitere
Delikte. Die Moglichkeit des »Erwischt-werdens« steigt an. Auch jetzt
besteht noch die Chance zur Problemlésung ohne die offizielle Reaktion
einer Etikettierung.

In der dritten Phase vertieft sich das Problem: Der Junge wird bestraft,
die Chance, Gliick zu haben, wird geringer, die Ablehnung von auflen
wichst.

In der vierten Phase kommt es oftmals zu einem
Aufschaukelungsprozef3: Bei einem erneuten Delikt gilt er als
Ruckfalltiter, selbst wenn das Delikt dhnlich harmlos ist wie zahlreiche
andere.

In der fiinften Phase wird der Jugendliche offiziell als »Delinquenter«
definiert. Die Selbstdefinition richtet sich ebenfalls darauf ein.

Die sechste Phase beschreibt den Beginn einer »Rollenkarriere«: Der
Jugendliche wird in seinen sozialen Kontakten zum AuBenseiter. Er
tbernimmt abweichende Rollen. Bestimmte delinquente Techniken der
Problembewiltigung verfestigen sich (Autodieb, Stichtiger etc.).

19 Quensel, S.: Wie wird man kriminell? Verlaufsmodell einer fehlgeschlagenen Interaktion zwischen
Delinquenten und Sanktionsinstanz. In: Kritische Justiz 3 (1970), H. 4, S. 375-382.
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Die siebte Phase bzw. Stufe fithrt in die Strafanstalt, wo endgiltig eine
Rolle festgelegt wird (Verstirkung der kriminellen Rolle und der
Probleme).

Der Jugendliche wird in der achten Phase als Vorbestrafter mit
hirtester sozialer Diskriminierung konfrontiert und entwickelt sich zum
Ruckfalltiter.

Umweltreaktionen steuern in diesem dynamischen Prozef3 den Weg zum
»Kriminellen« oder »Normalen; auf jeder der von Quensel angezeigten
Zeitspannen gibt es noch eine, sich allerdings stets vermindernde
Chance, »normal« zu bleiben oder wieder zu werden.

Zusammenfassung:

Theorien abweichenden Verhaltens lassen sich insgesamt
in eine Klassifikation bringen, die in sog. individualitstische
und kollektivistische Sichtweisen aufgeteilt werden kbnnen
(vgl. Lamnek 1993, S. 56 ff.). Im Kontext der Theorie der
Verwahrlosung sind das medizinische, das
sozialisationstheoretfische und das konfrolltheoretische
ErkiGrungsmodell relevant (vgl. Herriger 1987)

Literatur zur Klausurvorbereitung:

Lamnek, S.: Theorien abweichenden Verhaltens. Eine
EinfUhrung fur Soziologen, Psychologen, Pd&dagogen,
Juristen, Politologen, Kommunikationswissenschaftler und
Sozialarbeiter. Munchen 1993,( insbes. Auswahl aus S. 55-
233).

Herriger, N.: Verwahrlosung. Eine Einfuhrung in Theorien
sozialer Auffdlligkeit. Weinheim und Mdnchen 1987.

Ubungsaufgabe 2: Diskutieren Sie eine der Theorien, die im
Umfeld abweichenden Verhaltens bedeutsam ist, indem
sie die Entstehung, den Aufbau und die zenralen
Annahmen erdrtern und Moglichkeiten der Sozialen Arbeit
herausarbeiten, um Normalitat (wieder) zu ermdglichen.
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